CONSTRUCTIVISMO EN EL IDEARIO

LATINOAMERICANO
UN COMPARTIR INTERNACIONAL DE VIVENCIAS Y PERSPECTIVAS EN EL AMBITO EDUCATIVO

LiDIA YSABEL PAREJA (PERU) SILVIA YADIRA AGUIRRE (ECUADOR) CARLA GIULIANA GUANILO (PERU)

789

9942 451 “

|@®@@\




CONSTRUCTIVISMO EN EL IDEARIO

LATINOAMERICANO
UN COMPARTIR INTERNACIONAL DE VIVENCIAS Y PERSPECTIVAS EN EL AMBITO EDUCATIVO

ACVENISPROH®

ediciones
Guayaquil-2023



CONSTRUCTIVISMO EN EL IDEARIO

LATINOAMERICANDO
UN COMPARTIR INTERNACIONAL DE VIVENCIAS Y PERSPECTIVAS EN EL AMBITO EDUCATIVO

Autoras:

LiDIA YSABEL PAREJA (PERU) SILVIA YADIRA AGUIRRE (ECUADOR) CARLA GIULIANA GUANILO (PERU)



CONSTRUCTIVISMO EN EL IDEARID
LATINOAMERICANO
UN COMPARTIR INTERNACIONAL DE VIVENCIAS Y PERSPECTIVAS EN EL AMBITO EDUCATIVO
97“[9421““6 ‘ ‘Zl
68 2”

lsi‘\lu
917899421451

20ce

Esta obra estd bajo una Licencia Creative Commons Atribucion-NoComercial-Compartirlgual 4.0
Internacional. Ver: https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

ISBN: 978-9942-45-168-2 (Electrénico) Buscar ISBN

Nro. 1. Primera Edicién

Guayaquil, Republica del Ecuador; 2023

8-

Autoras:

Lidia Ysabel Pareja. Universidad Femenina del Sagrado Corazén (Peru)
Silvia Yadira Aguirre. Universidad Tecnolégica ECOTEC (Ecuador)
Carla Giuliana Guanilo. Universidad Femenina del Sagrado Corazdn (Peru)

Comité de Arbitraje Externo:

0000

REDIGEC

o, R

Reg

https://www.admin.redgia.org/grupos _de_investigacion

=

ACVENISPROH®
Ediciones
https://www.acvec.net/site

Coordinacion Técnica editorial: Celia Cruz Betancourt Fajardo
Correccidn de estilo: Ana Riera
Impresidn digital y puesta en linea: Samuel Alejandro Zambrano Rondén

El texto original de los reportes consignados para su aparicion en esta publicacion fue sometido a un proceso de revisién por el Comité organizador de CICO y de
acuerdo con la normativa que rige el proceso de evaluacién para produccién de literatura cientifica en REDIIGEC, con circunscripcion en la Republica del Ecuador.
Esta es una publicacion de acceso abierto, segun criterios UNESCO, de acuerdo con lo expresado por Swan* (2013) “Que la literatura revisada por pares sea
accesible sin suscripcion o barreras de precios” (p.36). Todas las opiniones y/o reflexiones contenidas en este libro son de responsabilidad absoluta de los autores
y no representan necesariamente el criterio editorial. Documento para consideracion de la comunidad cientifica, abierto a revisiones posteriores a su publicacion;

argumentadas desde el discurso cientifico. E-mail: acvenisproh@gmail.com

*Swan, A. (2013) Directrices para politicas de desarrollo y promocién del acceso abierto. [Documento en linea] Serie UNESCO de Directrices Abiertas. UNESCO. p.36. Disponible:

http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/publications/policy guidelines oa_sp_reduced.pdf

Distribucion gratuita. Fines educativos y culturales. Publicacion ON LINE de acceso abierto y gratuito


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://isbnecuador.com/catalogo.php?mode=resultados_avanzada&isbn=978-9942-45-168-2+&titulo=&autor=&id_materia=&materia=&idioma=&fecha_aparicion=&id_subtema=
https://www.admin.redgia.org/grupos_de_investigacion
https://www.acvec.net/site/
mailto:acvenisproh@gmail.com
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/publications/policy_guidelines_oa_sp_reduced.pdf

AUTORAS

Lic. LIDIA YSABEL PAREJA PERA, PhD.
Universidad Femenina del Sagrado Corazon.
ORCID: https://orcid.orq/0000-0003-3003-145X

Distinguida Profesional de la Reptblica del Pert, cuya formacion profesional incluye el PhD en
Leadership and management por la Atlantic International University, Doctorado en Contabilidad
por la Universidad Inca Garcilaso de la Vega, Maestria en Administracion por la Universidad
Federico Villarreal. Titulos de Contadora Publica Colegiada por la Universidad San Martin de
Porres y Abogada por la Universidad Nacional José Faustino Sdnchez Carrién. Ademds, es
Conciliador Extrajudicial registrado en el Ministerio de Justicia, Auditor Independiente, entre
otros méritos académicos. Se encuentra actualizada en tecnologias de informacion, educacion
universitaria a distancia, contabilidad y derecho; con 27 afios de experiencia como docente
universitaria y, con 33 afios de servicio al Estado como profesional del Congreso de la Republica
del Perti donde desempefié diversos cargos como jefa de Control Patrimonial y jefa de
Planeamiento. Actualmente, es especialista parlamentario. En el dmbito de la investigacion
cientifica, estd calificada como Investigador CONCYTEC con Cédigo de Registro P0064251, en
meérito a su produccién académica.

Lcda. Silvia Yadira Aguirre Jiménez, Mgtr.
DIRECTORA ACADEMICA DE ECOTEC ONLINE
ORCID: https://orcid.orq/0000-0003-3293-1654

Distinguida profesional ecuatoriana en Psicologia Organizacional, egresada de la Universidad
Catdlica Santiago de Guayaquil. Maestria en Comunicacion, mencion Comunicacion
Organizacional y cursante del Doctorado en Comunicacion en la Universidad de la Habana —
Cuba. Contralora Académica y docente de la Universidad Tecnoldgica Ecotec. Profesora Escuela
de Formacidn de Agentes de Trdnsito (Servicios Ocasionales) y Profesora de Gestién de Recursos
Humanos en el Instituto Superior de Artes Culinarias.

Lic. Carla Giuliana Guanilo Pareja, Msc.
Universidad Femenina del Sagrado Corazon.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6578-9685

Distinguida Profesional de la Republica del Pert, cuya formacion profesional incluye su
licenciatura en Administracion y Negocios Internacionales. Magister en Investigacion y Docencia
Universitaria por la Universidad Auténoma de Ica, Master en Marketing Digital por la
Universidad Internacional de la Rioja — Espaiia. Candidata a PhD con especializacién en
Administracién en la Universidad Auténoma de Nuevo Ledn — México, con especialidad en
Marketing Digital y Social Media Manager. Investigadora Renacyt, con articulos publicados en
revistas cientificas indexadas en Scopus. Ademds, certificada por Google en Campaiias de
Busqueda de Google Ads e Insignia Enterprise Design Thinking - Team Essentials for Artificial
intelligence (Al) por IBM. Su experiencia profesional se materializa en su actividad como docente
universitaria en la especialidad de Planeamiento Estratégico, Marketing Estratégico y Digital,
asesora de Tesis y Jurado de Sustentacion de Tesis. Actualmente, directora de la Escuela
Profesional de Administracion de Negocios Internacionales en la Universidad Femenina del
Sagrado Corazdn, docente en las escuelas de Administracion de Negocios Internacionales y
Contabilidad y Finanzas de la UNIFE.



https://orcid.org/0000-0003-3003-145X
https://orcid.org/0000-0003-3293-1654
https://orcid.org/0000-0002-6578-9685

iNDICE GENERAL

pp.
INTRODUCCION
CAPITULO 1. APROXIMACION TEORICA A LOS FUNDAMENTOS DEL
CONSTRUCTUVISMO 3
1. FUNDAMENTOS GENERALES 4
1.1. Escenarios constructivistas 9
1.1.1. Constructivismo radical 10
1.1.2. Constructivismo cognitivo 12
1.1.3. Constructivismo socio-cultural 14
1.1.3.1. Modelo bidireccional de transmision cultural 14
1.1.3.2. Rasqgos definitorios del proceso de construccion 14
1.1.4. Construccionismo social 15
1.1.4.1. Realidad como construccidn social 15
1.1.4.2. Disolucidn del sujeto individual 16
1.1.4.3. Comprension como tarea cooperativa y activa 16
1.1.4.4. Constitucion de redes simbdlicas 16
2. PERSPECTIVAS Y PRAXIS DEL CONSTRUCTIVISMO EN EL AMBITO
EDUCATIVO 16
CAPITULO 2. CONSTRUCTIVIMOS: UNA MIRADA A SU PREDOMINIO, EN EL
CONTEXTO DE LAS REFORMAS EDUCATIVAS LATINOAMERICANAS 20
1. CONSIDERACIONES INICIALES SOBRE EL CONSTRUCTIVISMO EN
AMERICA LATINA Y EL CARIBE 21
1.1. Una mirada al posicionamiento del enfoque constructivista en los
sistemas educativos y curriculos en la region 21
1.2. Veinte afios después: Algunas consideraciones para la discusion 30
1.2.1. El contexto latinoamericano, post pandemia sequn la UNESCO,
NU, CEPAL Y UNICEF 30
1.2.2. Primera referencia vivencial: Develando la perspectiva
educativa ecuatoriana 38
1.2.3. Otra referencia vivencial: perspectivas y experiencias de Peru 45
1.2.3.1. Ambito educativo peruano 45
1.2.3.2. Educacion superior: Algunas consideraciones 50
Reflexiones finales. La investigacion continua 57
REFERENCIAS 60
Informes de arbitraje: Resoluciones 66

Volver indice general



INDICE DE FIGURAS

Figura Capitulo y denominacion pp.
Capitulo 1
1 El sistema-marco de los constructivismos 7
2 Enfoques constructivistas 9
3 Sistemas de procesamiento 13
Capitulo 2
4 Segregacion escolar por nivel socioecondmico en paises de América
Latina 47
5 Total de publicaciones indexadas por universidades, por tipo de
gestion, 2012-2017 52
6 Ejecucion del presupuesto de las universidades publicas, por genérica
de gasto, toda fuente de financiamiento (2014-2019) 54

VIl
Volver indice general



INTRODUCCION

Esta experiencia investigativa es, la primera, de varias iniciativas que
persiguen  reflexionar  sobre  los  escenarios  educativos
latinoamericanos desde una perspectiva compartida con otros
investigadores de la region, gracias a nuestra mutua participacion en
la Red Internacional de Investigacion Galileo Ecuador (REDIIGEC).

En este sentido, la prdctica de las docentes universitarias participantes
no solo enriquece en contenido y abordaje técnico, sino también, se
constituye en un compartir de sentires en cuanto a los retos que, ya no
convergen en el futuro, sino mds bien, en un presente cambiante y con
una dindmica que demanda la integracion de saberes, experiencias y,
sobre todo, la vocacion académica de todo aquel que participa de los
sistemas educativos nacionales en cada una de nuestras naciones.

De esta manera, resultan loables los aportes de tan dignas
profesionales que nutren con sus experiencias y vivencias esta
publicacion.

En correspondencia, el abordaje metodoldgico, fue concebido desde la
revision documentaly la triangulacion de su interpretacion, visto desde
la dptica de informantes clave, en un dmbito cualitativo, y en funcion
de los sentires y experiencias en el ejercicio de la profesion docente;
constituyéndose, entonces, en una aproximacion inicial, como sustento
de una serie de acciones futuras en pos de develar, con mayor
amplitud, los componentes de la complejidad del objeto de estudio.

Al respecto, cabe destacar que esta iniciativa subyace sus cimientos en
la configuracion de dos (2) secciones temdticas, como punto de partida
de esta serie de iniciativas: por una parte, los fundamentos del
constructivismo, como eje del ejercicio diddctico y de aprendizaje y,
seqguidamente, un apartado dedicado a sus implicaciones relacionadas
a su aplicabilidad en el ambito educativo, visto desde las vivencias y
experiencias de las docentes participantes.

En principio, el andlisis de los fundamentos y la incorporacion de los
postulados que sustentan al constructivismo en los curriculos de
América latina es un proceso que viene gestdndose desde las ultimas
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décadas desde el siglo XX en los paises de la region. Por tanto, muchas
generaciones de estudiantes han desarrollado su formacion académica
bajo la diddctica de estas premisas. Ello, es abordado desde la
experiencia de las docentes: Dra. Lidia Ysabel Pareja (Peru), Silvia
Yadira Aguirre (Ecuador) y Carla Giuliana Guanilo (Peru).

Efectivamente, abordar los sentires subyacentes alrededor de los
logros y demandas educativas en estas décadas de constructivismo,
resulta muy significativo y de gran riqueza académica, producto del
intercambio compartido con las experiencias de las colegas
latinoamericanas.

Asi que, este ejercicio investigativo y de interaccion entre pares
académicos, no pretende ofrecer recetas, sino mds bien, una
disertacion que siente las bases para iniciativas futuras en torno al
estudio y andlisis de esta significativa temadtica.

Las autoras

2
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CAPITULO 1

Aproximacion tedrica
a los fundamentos del constructivismo




1. FUNDAMENTOS GENERALES

El constructivismo, como corriente de pensamiento y base filosdfica, ha
influido profundamente en las reformas de los sistemas educativos en
Latinoameérica, reflejando una transformacion hacia un enfoque mds
centrado en el estudiante y en la experiencia de aprendizaje. Estos
postulados tienen predominio entre los sistemas educativos de nuestra
region, lo cual, serd precisado con mayor profundidad en el siguiente
capitulo.

En este apartado, se pretende disertar sobre los aspectos mds
resaltantes de este enfoque y algunas consideraciones conceptuales,
desde la perspectiva de diversos autores que tratan la materia.

En este orden de ideas, Macias & Barzaga (2019), inicialmente,
establecen que el constructivismo se caracteriza por ser un modelo
pedagdgico donde el conocimiento es una construccion cognitiva,
fundamentada en experiencias cognitivas previas y en contextos
variados. Esta perspectiva insiste en el valor de la experiencia personal
y contextual en el proceso de aprendizaje, indicando que el
conocimiento no es una entidad estdtica sino una construccion
dindmica y en constante evolucion.

A ello, se suma la perspectiva de Bolafio (2020) que amplia esta vision,
indicando que el constructivismo actua como un marco explicativo que
une las teorias psicolégicas y pedagdgicas, promoviendo un
aprendizaje activo y dindmico. Esta perspectiva involucra la
integracion de nueva informacion con experiencias y estructuras
mentales previas, lo que sugiere un proceso educativo altamente
personalizado y adaptativo.

De la misma manera, la teoria constructivista, como la describe Chdvez
Loor et al. (2020), enfoca todas las actividades educativas hacia la
generacion y el logro del conocimiento, mediante un proceso activo de
aprendizaje. Este proceso implica al estudiante y al docente, asi como
también reconoce la importancia de los compafneros y diversos
factores sociales, culturales, economicos y politicos que influyen en el
aprendizaje. Es decir, un universo de factores que inciden en los
procesos educativos.

4
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Ahora bien, dentro de este marco conceptual general, se erigen
perspectivas muy interesantes y significativas.

Al respecto, en la narrativa contempordnea de la educacion, el
constructivismo emerge como un paradigma prominente, pero su
popularidad ha traido consigo una preocupante simplificacion.
Originalmente concebido como una teoria rica y compleja que enfatiza
la construccion activa del conocimiento a través de la experiencia, el
constructivismo en algunas esferas educativas parece haberse
desviado de sus raices teoricas profundas para convertirse en una
especie de eslogan entre los profesionales de la educacion. Ello, se
desprende de lo expresado, en su momento, por Serrano y Pons (2011)
con base a Tolchinsky, que, aun hoy, parece pertinente:

el constructivismo en las escuelas estd empezando a ser un slogan
o una imagen de marca y, del mismo modo que los adolescentes
presumen de la etiqueta cosida a sus vaqueros, muchisimos
maestros, pero sobre todo investigadores educativos, exhiben su
vitola de constructivistas, de manera que, desde finales del siglo
pasado, podemos observar que casi todas las teorias educativas
y/o instruccionales parecen haber abierto sucursales
constructivistas. (p.2)

de la misma manera, enfatizan:

Ante esta situacion, y aprovechando que ahora casi todos somos
constructivistas, parece urgente aclarar qué es el constructivismo
psicoldgico, al menos para saber de qué hablamos cuando
utilizamos este término y, sobre todo, cudl es su valor en el
momento actual. (p.2)

Sin duda, una perspectiva critica, pero, a nuestro parecer, muy
significativa sobre el abordaje de este enfoque en la praxis educativa.
Sobre todo, porque bajo el "paraguas" del constructivismo se han
desarrollado mdultiples explicaciones alternativas del funcionamiento
psicoldgico. Estas alternativas conceptuales reflejan las diferentes
visiones teoricas dominantes en la psicologia del desarrollo. Esto
sugiere una significativa diversidad en el campo del constructivismo,

5
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pero también plantea el riesgo de que su significado se diluya o
malinterprete.

Por tanto, este fendmeno reflejaria una tendencia donde conceptos
profundos y bien fundamentados son adoptados superficialmente,
perdiendo su esencia y complejidad en el proceso. La preocupacion
radica en que el constructivismo, en lugar de ser aplicado como una
guia reflexiva y adaptativa para el aprendizaje y la ensefianza, pueda
ser invocado como un término genérico, despojado de su significado y
aplicabilidad especifica. Esto conlleva el riesgo de que se ignoren los
matices y la profundidad de la teoria, reduciendo una perspectiva
potencialmente transformadora a una etiqueta vacia.

En este sentido, puede inferirse que el constructivismo, como corriente
tedrica en la psicologia y la educacion, abarcaria una amplia gama de
interpretaciones y aplicaciones, reflejando la diversidad inherente a su
naturaleza como corriente de pensamiento en el dmbito educativo.
Esta condicion se manifiesta en varias formas principales de este
enfoque, cada una con sus propias bases epistemoldgicas y
psicoldgicas que, segun Serrano y Pons (2011) pueden categorizarse de
la siguiente manera:

a. Constructivismo Cognitivo: Esta forma se centra en la construccion
individual del conocimiento a través de procesos cognitivos internos. El
constructivismo cognitivo se inspira en gran medida en la teoria de
Piaget y examina como los individuos construyen activamente su
comprension del mundo a través de la experiencia y la reflexion.

b. Constructivismo Socio-Cultural: Basado en las ideas de Lev Vygotsky,
este enfoque pone énfasis en el papel crucial de la interaccion social y
la cultura en el proceso de construccion del conocimiento. Esta variante
del constructivismo ve el aprendizaje como un proceso colectivo, donde
el conocimiento se construye a través de la colaboracion y el didlogo.

c. Constructivismo en la Psicologia Posmoderna: Aqui, el enfoque se
desplaza hacia cdmo el conocimiento se construye dentro de contextos
discursivos y culturales especificos. Este enfoque considera que el
conocimiento estd influenciado por y es relativo a contextos sociales y

6
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culturales particulares, reflejando una vision mds posmoderna y
contextual del aprendizaje.

Estas propuestas, aunque unidas por la creencia comun en la
construccion activa del conocimiento, difieren en varios aspectos clave.
Estas variantes se pueden entender a través de diferentes ejes
conceptuales, como el origen del conocimiento (interno vs. externo), la
naturaleza de la construccion del conocimiento (individual vs. social), y
la relacion entre el sujeto y el mundo (dualista vs. no dualista),
propuestos por los autores:

A

exogeno

adual

individual

—»

social

dual

endogeno

Y

Figura 1. El sistema-marco de los constructivismos. Fuente: Serrano y Pons (2011)

Sin duda, la propuesta interpretativa de estos autores asume
perspectivas y matices diferenciados que no siempre se pueden
encontrar en una planificacion educativa. Es decir, llevar adelante
estos postulados en la realidad de un aula, en cualquiera de los niveles
educativos, parece ser todavia un desafio. Realizarlo, significa asumir
el hecho educativo desde una perspectiva cientifica, desde lo social.
cestardn dadas las condiciones en nuestros paises para llevar adelante
esta labor? élas actividades educativas, en la realidad de un plan de
aula semanal, mensual o anual consideran estas premisas? Un aspecto
para reflexionar si se es docente o, en todo caso, un profesional
prestado al ejercicio de la docencia.

7
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En cuanto a la perspectiva de los citados autores, enfrentan una
primera premisa: équé es lo que se construye? Su vision revela una
divergencia significativa entre las diferentes corrientes del
constructivismo. Por un lado, los constructivismos cognitivos de corte
piagetiano enfatizan las estructuras generales del conocimiento,
arraigadas en categorias universales. Por otro, los enfoques basados
en el procesamiento de la informacion, como los modelos de
procesamiento serial y los modelos conexionistas, se centran mds en
los cambios especificos, ya sean reglas y procesamientos estratégicos
o0 cambios asociativos y cuantitativos en las redes neuronales. Estos
ultimos ponen especial énfasis en las transformaciones a nivel
microgenético y en relacion con contenidos especificos. De la misma
manera, los constructivismos de tradicion vygotskyana y el
construccionismo social introducen una dimension semidtica y cultural,
respectivamente, subrayando la construccion de significados
culturales y entramados culturales. (Serrano y Pons, 2011)

Ahora bien, écomo se construye?. En este sentido, cabe considerar una
distincion entre los mecanismos autorreguladores, tipicos de los
modelos cognitivos, y las dindmicas de construccion influenciadas por
estructuras sociales, caracteristicas del constructivismo social y el
construccionismo social. En este sentido, se sugiere que mientras los
modelos cognitivos se centran en procesos internos del individuo, los
enfoques sociales y construccionistas ponen mds énfasis en la
influencia del entorno social y la organizacion cultural. (Serrano y Pons,
2011)

Ello, replantea el aspecto relativo al: ¢ quién construye?, plantedndose
la idea de un sujeto constructor activo y en interaccion con su entorno.
En este sentido, a pesar de cierta homogeneidad en la
conceptualizacion del tema, existe una clara diversidad cognitiva. Se
propone que existen al menos cuatro tipos de sujetos construidos: el
sujeto individual, el sujeto cognitivo, el sujeto psicoldgico y el sujeto
colectivo. Cada uno de estos representa una faceta diferente del
constructivismo, reflejando la variedad y complejidad de este enfoque
tedrico, proponiéndose al debate el escenario conceptual de cuatro
modelos generales de constructivismo. (Serrano y Pons, 2011)

8
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Enfoques constructivistas en educacion
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Figura 2: Enfoques constructivistas. Fuente: Serrano y Pons (2011)

1.1. Escenarios constructivistas

Por lo tanto, esta vision proporciona una exploracion de los enfoques
constructivistas de la ensefianza y el aprendizaje, enfatizando la
diversidad y complejidad de estas perspectivas. La discusion se centra
en como las diferentes corrientes del constructivismo conceptualizan el
proceso de creacion de conocimiento, desde enfoques enddgenos
hasta exdgenos, y sus interacciones dialécticas.

Los constructivismos enddgenos, por ejemplo, representan una
perspectiva donde la construccion del conocimiento se centra en el
sujeto individual, minimizando o ignorando el papel del contexto
sociocultural. Esta vision enfatiza la autonomia del aprendiz y la
autoorganizacion del conocimiento, situdndose en un extremo del
continuo constructivista. (Serrano y Pons, 2011)
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En contraste, la perspectiva exogena, se inclina hacia la idea de que el
conocimiento es fundamentalmente un producto social. Aqui, el sujeto
colectivo es visto como la principal fuente de conocimiento, relegando
al sujeto individual a un papel secundario o inexistente. Esta
perspectiva pone de relieve la importancia de las influencias sociales y
culturales en el aprendizaje y la construccion del conocimiento.
(Serrano y Pons, 2011)

Entre estos dos extremos, se encuentra una posicion dialéctica, tal
como sugieren Bruning, Schraw y Ronning, citado en Serrano y Pons
(2011). Esta posicion postula una interaccion entre el sujeto y el
contexto, lo individual y lo social. En este enfoque, tanto los factores
internos del individuo como las influencias externas del entorno se
consideran esenciales en el proceso de construccion del conocimiento.
Esta perspectiva busca un equilibrio, reconociendo la importancia
tanto del aprendizaje autonomo como del aprendizaje socialmente
mediado. (Serrano y Pons, 2011)

Segun este orden de pensamiento, podemos derivar cuatro sujetos
constructivistas: el sujeto individual, el sujeto cognitivo, el sujeto
psicoldgico y el sujeto colectivo. Cada uno de ellos representa una
dimension diferente de la comprension del proceso de creacion de
conocimiento. En determinadas materias se enfatiza la autonomia y la
capacidad de los estudiantes para construir conocimientos de forma
independiente. Los temas cognitivos enfatizan la importancia de las
estructuras cognitivas y las formas de conocimiento. La disciplina de la
psicologia se centra en los procesos psicoldgicos y psicoldgicos
implicados en el aprendizaje. Finalmente, los sujetos colectivos insisten
en el papel de la comunidad y la interaccion social en la produccion de
conocimiento. (Serrano y Pons, 2011)

1.1.1. Constructivismo radical

Disertar sobre el constructivismo radical, especialmente en la escuela
austriaca liderada por Heinz Von Foerster y Ernst von Glasersfeld,
resalta un hito significativo dentro de la comprension contempordnea
del constructivismo. Esta escuela, enraizada en el pensamiento
cartesiano y extendida por las ideas de Giambattista Vico, presenta un
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enfoque innovador y profundo sobre el conocimiento y la cognicion.
(Serrano y Pons, 2011)

El constructivismo radical, con Von Glasersfeld como su mdximo
exponente, citado en Serrano y Pons (2011), desafia las concepciones
tradicionales del conocimiento en su momento, postulando que este no
es algo que se recibe de manera pasiva, sino que se construye
activamente por el sujeto cognoscente. Esta idea, que se distancia de
las nociones de conocimiento como una reproduccion de la realidad
externa, centra su atencion en la experiencia subjetiva del individuo.
En este sentido, el conocimiento es visto como una construccion
interna, formada y reformada a través de la experiencia personal.
(Serrano y Pons, 2011)

En este orden, los cuatro principios fundamentales del constructivismo
radical delinean un marco conceptual distintivo, segun serrano y Pons
(2011):

— Construccion Activa del Conocimiento: Von Glasersfeld enfatiza que
el conocimiento no se adquiere pasivamente, sino que es el resultado
de un proceso activo de construccion por parte del individuo. Esta idea
refleja una ruptura con las visiones mds tradicionales de la cognicion,
subrayando la autonomia y la actividad del sujeto cognoscente.

— Funcion Adaptativa del Conocimiento: El conocimiento es visto como
un instrumento adaptativo, en linea con la teoria evolutiva. Se
considera que el conocimiento sirve para la adaptacion del individuo a
su entorno, lo que implica una vision utilitarista y pragmdtica del
proceso cognitivo.

— Organizacion del Mundo Experiencial: Segun el constructivismo
radical, la cognicion estd mds orientada a organizar la experiencia
subjetiva del individuo que a descubrir una realidad ontoldgica
objetiva. Esta perspectiva resalta la importancia de la interpretacion
personal y la construccion subjetiva de la realidad.

— Socialidad 'y Construccion Conceptual de Otros: Aunque el
constructivismo radical pone un gran énfasis en la experiencia
individual, también reconoce la importancia de las interacciones
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sociales. En todo caso, la socialidad es vista como una construccion
conceptual, donde las otras subjetividades son entendidas y
construidas a partir de la experiencia personal del individuo.

1.1.2. Constructivismo cognitivo

El constructivismo cognitivo, traza sus raices desde la teoria piagetiana
hasta las contempordneas teorias del procesamiento de la informacion
y el conexionismo. Sus fundamentos exploran una evolucion y
expansion del campo, destacando la interaccion entre las perspectivas
clasicas y modernas en la psicologia cognitiva (Serrano y Pons, 2011).
Al respecto, se pueden categorizar de la siguiente manera:

a. Primera Perspectiva: Teoria Piagetiana

La base del constructivismo cognitivo se puede encontrar en la teoria
de Piaget, que percibe el conocimiento como un proceso individual que
se desarrolla en la mente. Piaget creia que el aprendizaje es un proceso
inherente de combinar nueva informacion con conceptos existentes.
Aunque este aprendizaje era intrinseco, Piaget reconocio la influencia
de la interaccion social como catalizador para la superacion de las
contradicciones internas y el progreso cognitivo (Serrano y Pons, 2011)

b. Segunda Perspectiva: Procesamiento de la Informacion

Con el resurgimiento del interés en Piaget por parte de la psicologia
estadounidense, se supera el enfoque conductista y se adopta la
metdfora del procesamiento de la informacion. Desde este punto de
vista, la mente humana es vista como un sistema de simbolos que
codifica y almacena informacion. Se enfatiza el papel de la memoria
activa en la personalizacion del significado y la accion humana. Este
enfoque se inspira en la teoria de la informacion de Claude Shannon y
la teoria cibernética de Norbert Wiener, diferenciando entre el
software (mente) y el hardware (cerebro) en términos de
procesamiento serial y distribuido en paralelo. (Serrano y Pons, 2011)

c. Tercera Perspectiva: Teorias Integradoras

Las teorias neopiagetianas y postpiagetianas representan intentos de
integrar la teoria de Piaget con enfoques modernos del procesamiento
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de la informacion. Las teorias neopiagetianas, representadas por
autores como Pascual-Leone y Case, buscan unificar la teoria
piagetiana con la psicologia cognitiva, enfocdndose especialmente en
los modelos de procesamiento serial. (Serrano y Pons, 2011)

Asi mismo, las teorias postpiagetianas, como las de Cellérier, intentan
combinar la teoria piagetiana con el conexionismo, particularmente los
modelos de procesamiento distribuido en paralelo (PDP). El PDP, una
variante del conexionismo, describe los procesos cognitivos en
términos de redes neuronales, enfatizando un procesamiento de
informacion no localizado y simultdneo. (Serrano y Pons, 2011)

Los sistemas de procesamiento

SUBSERIAL

Mediante un Mediante varios Mediante un Mediante varios
Unico procesador procesadores Gnico procesador procesadores

Procesamientosimultineode elementos

Procesamiento elemento a elemento

Figura 3: Sistemas de procesamiento. Fuente: Serrano y Pons (2011)

1.1.3. Constructivismo socio-cultural

El constructivismo sociocultural, arraigado en la teoria de Lev S.
Vygotsky, citado por Serrano y Pons (2011), aporta una vision rica y
compleja del proceso de construccion del conocimiento. Esta
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perspectiva enfatiza el importante papel de los factores sociales y
culturales en el desarrollo cognitivo y desafia el aprendizaje como un
proceso puramente individual.

Al respecto, Vygotsky sostiene que el conocimiento se adquiere
primero a nivel intermental (social) y luego a nivel intrapsicoldgico
(individual). Este concepto, conocido como la ley de doble formacion,
subraya la importancia de las interacciones sociales en el aprendizaje
inicial, seguido por un proceso de internalizacion que lleva el
conocimiento al plano individual. Sin embargo, Vygotsky reconoce
también que el factor social por si solo no es suficiente para explicar
completamente los mecanismos de internalizacion. (Serrano y Pons,
2011)

1.1.3.1. Modelo Bidireccional de Transmision Cultural

La teoria de Vygotsky incluye un modelo bidireccional de transmision
cultural en el que los participantes no sdlo reciben, sino que también
transforman activamente mensajes. Esta idea combina la nocion de los
origenes sociales del funcionamiento psicoldgico con la construccion
del conocimiento personal, sugiriendo que la internalizacion es
impulsada por "otros sociales" en un entorno estructurado. (Serrano y
Pons, 2011)

1.1.3.2. Rasgos Definitorios del Proceso de Construccion

El constructivismo socio-cultural, segun Serrano y Pons (2011)
identificaria tres caracteristicas fundamentales del proceso de
construccion del conocimiento:

— Unidad de Subjetividad-Intersubjetividad: Este enfoque reconoce
que el aprendizaje ocurre tanto a nivel subjetivo como intersubjetivo.
La intersubjetividad, o la capacidad de compartir y entender las
experiencias de los demds, es crucial para el aprendizaje social.

— Mediacion Semiotica: Vygotsky enfatiza el papel de la mediacion
semiotica, especialmente a través del lenguaje, en el proceso de
aprendizaje. Las herramientas simbdlicas y el lenguaje son esenciales
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para la construccion del conocimiento y la internalizacion de
conceptos.

— Construccion Conjunta en Relaciones Asimétricas: en este orden el
aprendizaje se entiende como un proceso colectivo que ocurre en el
contexto de relaciones asimétricas, como las que existen entre
maestros y estudiantes. Estas relaciones facilitan la co-construccion del
conocimiento, donde la asimetria no impide, sino que potencialmente
enriquece, el intercambio y la construccion de significados.

Asi pues, al enfatizar la interaccion social, la mediacion semidtica y co-
construccion del conocimiento en un entorno estructurado, este
enfoque nos invita a considerar la cognicion no solo como un fendmeno
individual, sino como un proceso intrinsecamente enraizado en el tejido
social y cultural en el que los individuos viven y actuan.

1.1.4. Construccionismo social

El constructivismo social de Berger y Luckman proporciona
fundamentos significativos que abordan la compresion de la realidad y
el conocimiento como productos de la interaccion social. Resalta la
importancia de las estructuras sociales y linglisticas en la
conformacion de nuestra comprension del mundo y de nosotros
mismos, afrontando las perspectivas que enfatizan la primacia de la
experiencia solo individual.

1.1.4.1. Realidad como Construccion Social

Berger y Luckman postulan que la realidad no es una entidad fija o
externa, sino que se construye y se mantiene a través de las
interacciones sociales.

Esta perspectiva desplaza el foco de la explicacion psicoldgica de una
realidad interna individual a la comprension de la conducta como un
producto de la interaccion social. En este marco, el individuo es visto
como un 'homo socius', cuya identidad y comprension del mundo estdn
moldeadas por las experiencias sociales, culturales y lingliisticas.
(Serrano y Pons, 2011)
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1.1.4.2. Disolucion del Sujeto Individual

En el construccionismo social, los sujetos individuales se dividen en
estructuras lingliisticas y sistemas de relaciones sociales. En lugar de
centrarse en individuos o categorias psicoldgicas internas, las
explicaciones de los fenomenos psicoldgicos estdn limitadas por
patrones de interaccion social. Esto implica que la comprension del
mundo y de uno mismo es profundamente influenciada por el entorno
social y cultural en el que se desenvuelve el individuo. (Serrano y Pons,
2011)

1.1.4.3. Comprension como Tarea Cooperativa y Activa

Desde la perspectiva del construccionismo social, el proceso de
comprension es el resultado de una tarea cooperativa y activa entre
personas. La interaccion, comunicacion, negociacion y conflicto son
procesos sociales fundamentales que influyen en la manera en que se
sostiene y se transmite la comprension a lo largo del tiempo. Esto
recalca la naturaleza dindmica y contextual de la comprension y del
conocimiento. (Serrano y Pons, 2011)

1.1.4.4. Constitucion de Redes Simbdlicas

Ademds, esta perspectiva enfatiza la importancia de las relaciones
sociales en la formacion de redes simbdlicas. Estas redes se construyen
intersubjetivamente y crean un entorno donde las prdcticas discursivas
y su significado trascienden los pensamientos individuales. Este
enfoque enfatiza que el lenguaje y la comunicacion social juegan un
papel crucial en la construccion de la realidad y el conocimiento.

2. PERSPECTIVAS Y PRAXIS DEL CONSTRUCTIVISMO EN EL AMBITO
EDUCATIVO

Inicialmente, el enfoque conductista dominaba el campo de la
educacion, donde el aprendizaje era visto como una adquisicion
mecdnica de respuestas. Este se basaba en la idea de que el
conocimiento podia descomponerse en impresiones sensoriales
simples. Sin embargo, esta perspectiva se consideraba limitada, ya que
no abordaba adecuadamente los procesos mentales internos del
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aprendizaje ni permitia una intervencion efectiva en la ensefianza mds
alla de la programacion de refuerzos.

Asi pues, con la insatisfaccion frente el conductismo, surge la
orientacion cognitiva del aprendizaje, caracterizada por dos metdforas
principales: el aprendizaje como adquisicion de conocimientos y como
construccion de significados (Mayer, citado en serrano y Pons, 2011).
En la primera, el aprendiz tiene un papel mds activo, pero aun limitado
en el control del proceso de aprendizaje. Esta vision evoluciona hacia
la metdfora de la construccion de significados, donde el estudiante se
convierte en un participante activo, autonomo y autorregulado, con un
conocimiento profundo de sus propios procesos cognitivos. (Serrano y
Pons, 2011)

En este contexto, el paradigma constructivista marco un cambio
importante en la psicologia educativa, desde el aprendizaje como
adquisicion de respuestas a la construccion de significado. Aqui, el
aprendizaje se considera un proceso activo y los estudiantes
construyen su propio conocimiento interactuando con el entorno,
donde la experiencia personal y el origen social se enfatizan en el
proceso educativo. (Serrano y Pons, 2011)

Ahora bien, esta concepcion cldsica de Mayer, a pesar de los avances
en materia educativa, las aulas, parecen aun no haber alcanzado el
ideal propuesto por Mayer (Serrano y Pons, 2011), enfrentdndose,
ahora, a la concepcion de otra metdfora: el aprendizaje como logro de
competencias. Esta vision enfatiza la necesidad de desarrollar
habilidades y competencias prdcticas, reflejando un cambio hacia una
educacion mds centrada en habilidades aplicables y resultados
medibles. (Serrano y Pons, 2011)

No obstante, en la actualidad, en Espafia, por ejemplo, surgen voces
que apuntan hacia nuevas frustraciones con esta vision orientada a las
competencias, sin duda, predominante en nuestros sistemas
educativos.

La adopcion de un enfoque basado en competencias, impulsado
inicialmente por entidades como el Banco Mundial y la OCDE, ha
generado un debate significativo en la comunidad educativa,
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destacando la tension entre las demandas del mercado y los valores
humanistas en la educacion. (Alonso, 2022)

Aunque propuesta como una innovacion en la ensefianza y el
aprendizaje, ha sido percibida por muchos educadores como una
imposicion externa que prioriza la empleabilidad y el desarrollo
socioecondmico del sistema econdmico imperante. Esta perspectiva se
alinea con las criticas hacia una educacion mercantilizada, que ve a los
estudiantes como futuros empleados en lugar de seres humanos con
un desarrollo integral.

Una parte significativa del profesorado se ha mostrado escéptica y
hasta resistente ante la implementacion de este enfoque. Esta actitud
se debe, en parte, a la percepcion de que las competencias han sido
impuestas sin una adecuada consideracion de su idoneidad para el
dmbito educativo. De acuerdo a estas disertaciones, hay una sensacion
de que la educacion basada en competencias no ha sido disefiada
teniendo en cuenta la construccion colectiva del conocimiento y los
valores humanos, elementos centrales del sistema educativo, tal como
lo plantea Alonso (2022):

La planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje a través
del enfoque competencial parece claudicar en una especie de
eterno retorno, ante los desajustes de una educacion que, a pie de
aula, clama por un regreso al humanismo y al rigor de la ciencia.
El profesorado, ante dicho modelo, se ha mostrado como aquel
obrero metalurgico protagonista de la pelicula Tiempos
modernos, que asume su papel en el engranaje pero que pierde el
control de sus actos, de su pericia diddctica, por deambular por
una teoria cuyo sentido no logra comprender dentro de una
escuela plagada de requerimientos. (p.1)

Sin duda, estas palabras reflejan una preocupacion por el enfoque
mercantilista y pragmdtico de la educacion basada en competencias,
contrastandolo con las ideas constructivistas que promueven un
aprendizaje mds integral y humanista. Resalta la necesidad de
reevaluar y reflexionar sobre los sistemas educativos en Latinoamérica
para alinearlos con valores humanos y necesidades pertinentes de los
estudiantes, profesores y sociedad en general, golpeada por una
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eterna crisis existencial, ideoldgica, social, economica y, sobre todo, de
valores. En todo caso, deberia ser un proceso que fomente el
pensamiento critico y la creatividad, en lugar de centrarse unicamente
en las habilidades orientadas al mercado laboral.
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CAPITULO 2

Constructivismo:
Una mirada a su predominio, en el contexto de
las reformas educativas latinoamericanas




1. CONSIDERACIONES INICIALES SOBRE EL CONSTRUCTIVISMO EN
AMERICA LATINA Y EL CARIBE

Sin duda, Latinoamérica, se constituye en una region diversa,
plasmada de historia y cultura. La misma, experimento en las ultimas
décadas del siglo pasado una serie de reformas educativas cuyo ntcleo
postular estd relacionado y fuertemente influenciado por el
constructivismo. Este enfoque, reconfigurd la forma de asumir el
aprendizaje y la ensefianza en el siglo XXI.

Esta consideracion, se desprende de lo planteado sobre los primeros
afos del nuevo milenio por Herndndez (2003), al expresarse en torno a
la reforma educativa espanola de aquel entonces:

Cuando en el futuro se recuerde la actual reforma educativa
espanola (y las de paises como Brasil, Argentina, Chile, Uruguay y
Paraguay, entre otros de América Latina) ademds de los cambios
en la organizacion estructural del sistema educativo, uno de los
referentes que aparecera serd, sin duda, el enfoque
constructivista como marco para situar las relaciones entre
ensefianza y aprendizaje. Esta presencia no solo serd debida a su
coincidencia con una corriente internacional favorable a la
psicologia como guia de la ensefanza, sustituyendo a los
discursos pedagdgicos, sino por la relevante cantidad de
publicaciones que en los ultimos afos han aparecido sobre el
tema como apoyo a la opcion de la reforma. (p.433)

Efectivamente, esta orientacion ha servido como piedra angular para
replantear y redefinir las dinamicas tradicionales de ensenanza y
aprendizaje en toda la region. En sentido, existen escenarios y
momentos significativos que catalizaron el predominio de este enfoque
entre las distintas reformas educativas y curriculares de nuestras
naciones.

1.1. Una mirada al posicionamiento del enfoque constructivista en los
sistemas educativos y curriculos en la region

Tratar de identificar una ruta historica para la incorporacion del
enfoque constructivista en la oficialidad de los sistemas educativos
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nacionales resulta, en si misma, un esfuerzo complejo que pretende ser
tratado en posteriores investigaciones.

Conceptualmente, la opcion constructivista comienza a surgir tras un
proceso de cambios en la interpretacion de los procesos de ensefianza
y aprendizaje que responde a las tres metdforas cldsicas del
aprendizaje (Mayer, 1992).

Por una parte, el aprendizaje como adquisicion de respuestas, que
sugiere una vision mecdnica y reactiva del aprendizaje, donde el
estudiante simplemente responde a estimulos externos. Aqui, el
conocimiento es estdtico y el proceso educativo es unidireccional,
siendo el educador quien transmite y el estudiante quien recibe.

De la misma forma, el aprendizaje como adquisicion de
conocimientos, asumiendo al mismo como un proceso de acumulacion.
Es decir, el estudiante adquiere informacion y la almacena, similar a
como se guardan archivos en una computadora. Aunque es un paso
adelante respecto a la primera metdfora, todavia se ve al conocimiento
como algo que se "transfiere" del docente al alumno.

Finalmente, el aprendizaje como construccion de significados. Aqui,
resulta en un proceso activo donde el estudiante es el protagonista. No
se trata sdlo de adquirir informacion, sino de construir significados a
partir de la interaccion con el entorno y la reflexion sobre las
experiencias previas.

En otras palabras, se pasa de ver el aprendizaje como una mera
adquisicion de respuestas o conocimientos, a concebirlo como una
construccion activa de nuevos significados.

Efectivamente, en un intento por comprender la naturaleza del
aprendizaje, Mayer (1992) propuso estas tres metdforas cldsicas, que
describen diferentes concepciones sobre el mismo. Sin duda, se han
convertido en referentes en la literatura educativa y ofrecen un marco
para entender como se conceptualiza el proceso de aprendizaje.

Desde este contexto, Serrano y Pons (2011) manifiestan:
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...han pasado ya casi dos décadas desde que Mayer enunciara sus
clasicas tres metdforas del aprendizaje y nuestras aulas no sélo
no han alcanzado el techo propuesto por este autor, sino que se
tienen que enfrentar a una nueva metdfora de la ensefianza y el
aprendizaje: el aprendizaje como logro de competencias” (p.16)

Sin duda, los autores ponen de manifiesto la discrepancia entre la
teorizacion y la implementacion prdctica. A pesar de que ha pasado un
considerable periodo desde que Mayer presento estas premisas,
parece que en las aulas aun no han logrado consolidar el ideal
propuesto.

Ello, considerando mdultiples factores como la resistencia al cambio,
falta de recursos o ausencia de planes de formacion y programas
adecuadas entre los actores educativos. (Herndndez, 2021)

Ademads, existen conceptos relacionados con el aprendizaje basado en
competencias, que se centra en habilidades, actitudes y habilidades
que permiten a los estudiantes aplicar eficazmente los conocimientos
adquiridos en una variedad de entornos prdcticos. El concepto ha
ganado atencion como tema de investigacion y andlisis por parte de
los responsables de la formulacion de politicas debido a su inclusion en
la politica educativa.

En este orden de ideas, estas premisas fueron tratadas en escenarios
multilaterales que resultan muy significativos, ya que han promovido y
hecho posible sentar las bases para la inclusion del enfoque
constructivista no sélo en el curriculo sino, ademds, en el marco de los
aspectos que configuran profundas reformas educativas en las
naciones, en este caso, de la region latinoamericana.

Por un lado, los entes rectores de las naciones pertenecientes a la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos [OCDE]
precisaron de manera categorica que, segun DESECO (2005) “el
desarrollo sostenible y la cohesion social dependen criticamente de las
competencias de toda nuestra poblacion” (p. 5).

Ante esta realidad, en 1997, la OCDE puso en marcha el Proyecto
DESECO, que se traduce como "Definicion y Seleccion de
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Competencias". Esta iniciativa tenia como objetivo principal establecer
una estructura conceptual robusta que sirviera como base para
identificar competencias esenciales y, a su vez, reforzar los estudios
internacionales que evaluan las habilidades y competencias de la
poblacion joven y adulta. Suiza liderd este ambicioso proyecto, que
estuvo en estrecha relacion con el Programa Internacional para la
Evaluacion de Estudiantes, conocido por sus siglas en inglés como PISA.
(Serrano y Pons, 2011)

En el desarrollo de este, se convocd a expertos de diversas disciplinas,
quienes colaboraron estrechamente con representantes politicos y
analistas para crear una estructura que tuviera relevancia en las
politicas educativas de los paises miembros de la OCDE. Aunque el
proyecto valoro y reconocio las distintas prioridades y cosmovision
cultural de cada pais, también se centrd en identificar los retos
universales que emergen de la economia mundial y la cultura,
resaltando valores compartidos entre las naciones. (Serrano y Pons,
2011)

En sus fundamentos sobre las competencias clave, DESECO, tras
examinar los enfoques educativos conductista y cognitivo, decide
inclinarse hacia el constructivismo como el marco tedrico que mejor se
alinea con la construccion de competencias.

Ello, evidenciado también en un estudio de la Red Europea de
Informacion en Educacion [Eurydice] (2002) que precisa sobre el
aprendizaje mucho mds que una mera acumulacion de informacion es
un proceso dindmico de integracion y reestructuracion. No se trata
simplemente de afadir nuevos datos a lo que ya sabemos, sino de
reconfigurar y adaptar nuestro conocimiento previo para incorporary
asimilar nuevas ideas. Cada individuo, con sus experiencias y
antecedentes unicos, tendria una manera distinta de relacionar y
combinar lo que ya sabe con lo nuevo que aprende. (Eurydice, 2002)

Por tanto, se reconoce que la dindmica educativa dio un salto
significativo y que los docentes no debian limitarse a transmitir
conocimientos de manera unidireccional, sino actuar como
facilitadores en el proceso de construccion del conocimiento del
estudiante, promoviendo interacciones significativas.
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De la misma manera, el constructivismo resalto el papel relevante del
contexto en el aprendizaje. En otras palabras, el entorno y las
circunstancias en las que se produce el aprendizaje son esenciales para
lograr un desarrollo educativo eficaz.

Por ello, DESECO subraya Ila interconexion entre diferentes
modalidades de aprendizaje: formal, no formal e informal. Esta
interdependencia refuerza la idea de que el aprendizaje es un proceso
continuo que trasciende los limites de un aula tradicional, destacando
la importancia de la contextualizacion de los conocimientos.

Cabe destacar que en la [OCDE] se encuentran como socios plenos de
la organizacion, en el alcance Iberoamericano, los siguientes paises:
Espafia, México, Chile, Colombia y Costa Rica. Socios clave a nivel
global como Brasil y China y, en el afio 2022, formalizaron sus
solicitudes: Argentina, Brasil y Peru. (OCDE, 2023)

No en vano, el alcance de este organismo en calidad de asistencia
técnica es significativo y global, incidiendo en gran parte de la
configuracion educativa en América latina y el caribe, entre otras
temdticas y dreas estratégicas. (OCDE, 2023)

De alli, que resulta de gran relevancia considerar el impacto e
incidencia de sus acciones en torno a la inclusion del enfoque
constructivista dentro de la configuracion educativa regional
latinoamericana.

El otro escenario fundamental vinculado a los postulados que rigen la
educacion en América latina y el Caribe, en relacion con el predominio
del enfoque constructivista, lo es la UNESCO.

Efectivamente, dentro del ambito de la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], surgio el
denominado Proyecto Principal de Educacion (PPE). Este surgio en
1979, tras una reunion en Ciudad de México de lideres ministeriales en
educacion y planificacion econdmica. La idea central era el
establecimiento de una politica educativa a largo plazo que
influenciara positivamente en las estrategias de desarrollo de la region.
(UNESCO/OREALC, 2001)
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Al respecto, la década de 1980 fue testigo de un periodo econdmico
turbulento. Una aguda recesion sacudio las economias de América
Latina, llevando a los gobiernos de ese tiempo a implementar medidas
de ajuste y a emprender reformas estructurales en busca de la
estabilidad del mercado. Este periodo, denominado por la Comision
Econdémica para América latina y el caribe [CEPAL] como la "década
perdida", se caracterizo por la desaceleracion econdmica, crecientes
tasas de desempleo, exclusion social y un notable incremento de la
violencia. (UNESCO/OREALC, 2001)

Asi pues, en este contexto socioeconomico adverso, el PPE fue
concebido como una herramienta estratégica. Su mision no solo se
centraba en abordar desafios educativos, sino que tenia la mira en
promover una mayor equidad social, consolidar sistemas
democrdticos, cimentar las bases de un desarrollo sostenible y
fomentar la integracion regional. A pesar de las notorias diferencias
politicas, econdmicas y educativas entre los paises de la region, se tenia
la esperanza de que el PPE funcionara como un punto de referencia
unificador, capaz de adaptarse a la diversidad inherente de
Latinoamérica. (UNESCO/OREALC, 2001)

En este orden de ideas, el PPE representd una ventana de oportunidad
para una colaboracion regional sin precedentes. Evolucioné como un
marco referencial que, a pesar de reconocer y respetar la diversidad de
los paises, ofrecia una direccion comun. Se transformo en un proceso
colectivo de reflexion y construccion sobre las politicas educativas en
la region. (UNESCO/OREALC, 2001)

Por dos décadas, los objetivos del PPE sirvieron como guia en el dmbito
educativo. Durante este tiempo, los ministros de educacion, o sus
delegados, se reunieron regularmente en las convocatorias del
Proyecto Principal de Educacion en América Latina y el Caribe
[PROMEDLAC], que se llevaban a cabo bienalmente. Estas reuniones
eran supervisadas por el Comité Regional Intergubernamental del PPE,
compuesto por seis ministros que se renovaban rotativamente.
(UNESCO/OREALC, 2001)

Al respecto, las sesiones del Comité trascendieron su propdsito inicial,
convirtiéndose en encuentros ampliados de lideres ministeriales y
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consolidandose como un foro continuo de discusion y propuesta en
relacion con las politicas educativas de América Latina.

Es precisamente en esta instancia donde se consolida la inclusion del
enfoque constructivista entre los distintos planes y programas
educativos de la region; en una convergencia de iniciativas que,
aunque no compartian metodologias estandarizadas u oficiales,
apuntaban a desafiar la nocidn tradicional de que el conocimiento es
una entidad estdtica que se transfiere de profesor a estudiante.
(Rodriguez, et al, 2022)

En su lugar, se supone que el aprendizaje es un proceso dindmico en el
que los estudiantes construyen activamente su propio conocimiento
basdndose en experiencias previas e interacciones con el entorno. Cada
estudiante no es considerado un receptor pasivo, sino un participante
principal en el proceso educativo. (Rodriguez, et al, 2022)

Dentro de las aulas latinoamericanas, esta perspectiva llevd a una
transformacion de las prdcticas pedagdgicas, promoviendo dejar atrds,
aunque sea en el orden curricular, el modelo tradicional del docente
como el unico portador y transmisor del conocimiento,; convirtiendo a
éste en un gquia, un facilitador que propicia ambientes con
oportunidades para que los estudiantes interactuen, cuestionen y
construyan su propio conocimiento. La educacion, bajo estas premisas,
pretendia convertirse en un espacio de didlogo, exploracion y
descubrimiento. (Rodriguez, et al, 2022)

En este orden de ideas, esta iniciativa de la UNESCO se vio reforzada
porque durante los afios ochenta, los sistemas educativos de América
Latina y el Caribe estaban marcados por curriculos que a menudo
carecian de relevancia y pertinencia. Estos curriculos, desligados de la
realidad social y econdmica, no atendian adecuadamente las
necesidades de la poblacion. (UNESCO/OREALC, 2001).

Para abordar esta situacion, varios paises emprendieron reformas
curriculares en esos afos, pero estas enfrentaron obstdculos, como la
falta de recursos y una formacion docente deficiente.
(UNESCO/OREALC, 2001).

27

Volver indice general



Con la llegada de la década de 1990, hubo un énfasis renovado en la
reforma curricular y su reconocimiento como una herramienta
importante para mejorar la calidad y relevancia de la educacion. A
diferencia de la década anterior, la reforma curricular ahora forma
parte de reformas educativas mds amplias. Estas reformas tienen
como objetivo satisfacer las necesidades bdsicas de aprendizaje para
que los estudiantes se conviertan en ciudadanos activos y enfrenten los
desafios de la vida cotidiana. (UNESCO/OREALC, 2001)

Un rasgo distintivo de las reformas de la década de 1990 fue la
participacion activa de varios sectores, en particular de los docentes,
en la elaboracion de los curriculos. En muchos casos, se llegé a un
consenso sobre los aprendizajes esenciales mediante consultas
amplias. (UNESCO/OREALC, 2001)

Un hilo conductor de las reformas de contenidos educativos en la
region es la adopcion de métodos de ensefianza constructivistas. Este
paradigma prioriza el aprendizaje significativo e inclusivo, asume que
los estudiantes estdn en el centro del proceso educativo y reconoce a
los docentes como facilitadores. (UNESCO/OREALC, 2001)

En lugar de establecer una "metodologia estdndar u oficial", las
reformas promovieron principios pedagdgicos alineados con el
constructivismo, enfatizando la actividad del alumno, el aprendizaje
cooperativo y la autonomia en el proceso de aprendizaje. Estas
propuestas metodoldgicas buscaron una participacion mds profunda y
activa de los estudiantes, precisando una variedad de estrategias que
fomentaran la reflexion, relacion interdisciplinaria y autorregulacion.
Se destacan propuestas como el aprendizaje basado en proyectos, la
ensefianza organizada en dreas de trabajo especificas y la
autoevaluacion del estudiante. (UNESCO/OREALC, 2001)

Como se puede evidenciar, el alcance de estos postulados resulta
significativo. Sin embargo, en el balance para dos (2) décadas
relacionado a las reformas implementadas, la UNESCO (2001) expresa:

Las propuestas curriculares y metodoldgicas de las reformas
educativas contienen elementos muy esperanzadores para el
mejoramiento de la calidad de la educacion, sin embargo, aun no
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se han producido cambios significativos en los procesos de
ensefianza y aprendizaje En muchos paises, los profesores no se
han apropiado de las nuevas propuestas y encuentran dificultades
para tomar decisiones sobre la secuencia de los aprendizajes, el
trabajo de los temas transversales y la evaluacion. Por otra parte,
la metodologia transmisora y frontal tiene una larga tradicion en
la region y esto hace mds dificil que los docentes incorporen
estrategias que faciliten la participacion activa de los alumnos y
el trabajo cooperativo entre ellos. Las acciones de formacion en
servicio y los materiales producidos para promover los cambios
pedagogicos han mostrado ser insuficientes en la mayoria de los
casos. (p.68)

Efectivamente, las reformas adelantadas en nuestros paises han
buscado mejorar la calidad educativa, promoviendo una ensefianza
mds contextualizada y significativa para los estudiantes. Sin embargo,
la percepcion de la UNESCO, evidencia que las expectativas en torno a
estas iniciativas no han sido plenamente materializadas. Aunque las
propuestas tenian elementos prometedores, no se han observado
cambios substanciales en la manera de ensefnar y aprender en muchos
paises de la region. Hay multiples razones detrds de ello.

La propia organizacion destaca a la resistencia o falta de familiaridad
de los docentes con las nuevas propuestas curriculares 'y
metodoldgicas. Las reformas educativas, influenciadas por el
constructivismo, sugieren un cambio en el papel tradicional del
docente, pasando de ser un mero transmisor de conocimientos a ser un
facilitador del aprendizaje. Esta transicion no es sencilla y requiere un
cambio profundo en la percepcion y prdctica pedagodgica de los
docentes. Ademds, enfrentan dificultades al tomar decisiones sobre
como secuenciar el aprendizaje, abordar temas transversales y evaluar
a los estudiantes de manera efectiva. (UNESCO, 2001)

Ciertamente, de acuerdo con la UNESCO (2001) se asume que la
metodologia transmisora, que ha dominado la ensefianza en
Latinoamérica por mucho tiempo, representa un obstdculo para la
adopcion de estrategias que promuevan la participacion activa de los
estudiantes y el trabajo cooperativo. Romper con esta tradicion y
adoptar un enfoque mds constructivista requiere no sélo capacitar a
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los docentes, sino también cambiar la cultura y el ethos educativo de
la region.

Otro aspecto de gran significado, lo constituyen los esfuerzos para
ofrecer formacion en servicio y proporcionar materiales diddcticos que
apoyen la implementacion de estas reformas, lo cual, segun la UNESCO
(2001) han sido insuficientes, en muchos casos.

No hay duda de que la formacion docente es un componente clave para
el éxito de cualquier reforma educativa, y para integrar efectivamente
los principios constructivistas en el aula se requiere invertir en la
capacitacion y el desarrollo profesional continuo de docentes y
educadores. todo.

1.2. Veinte ainos después: Algunas consideraciones para la discusion

Disertar sobre los resultados de las reformas educativas en América
latina, y en especial sobre las premisas constructivistas que han
sustentado el accionar diddctico e incluso académico-administrativo
de los sistemas nacionales de educacion, resulta en un ejercicio
complejo y que conlleva un enfoque multifactorial.

Por tanto, este esfuerzo de construccion situacional se constituye en
una aproximacion, desde lo vivencial, y a través de la mirada de
profesionales docentes, asi como el sustento de experiencias
recopiladas en documentos académicos que reflejan y evidencian los
esfuerzos de la region en la busqueda de estdndares de calidad y
excelencia educativa.

1.2.1. El contexto latinoamericano, post pandemia segun la UNESCO,
NU., CEPAL y UNICEF

La situacion educativa en América Latina y el Caribe se ha desarrollado
en un marco caracterizado por una inestabilidad global notable, una
economia en declive, y crecientes disparidades socioecondmicas,
ademds de una alarmante crisis ambiental. (UNESCO, NU. CEPAL,
UNICEF, 2022)
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Ya, antes del afio 2020, la region experimento un crecimiento
econdmico casi inexistente, marcando un contraste significativo con el
periodo de auge econdmico observado en las primeras décadas del
siglo XXI. Esta situacion se agravo con la aparicion de la pandemia de
COVID-19, que exacerbo las dificultades sociales y tuvo un impacto
desproporcionado en los grupos mds vulnerables. (UNESCO, NU.
CEPAL, UNICEF, 2022)

La pandemia no sodlo trajo consigo una crisis sanitaria, sino que
también precipito la peor caida econdmica en la region desde el afo
1900, con una disminucion del 6,8% en el Producto Interno Bruto.
Desde 2015, se han observado tendencias negativas en el mercado
laboral de América Latina y el Caribe, incluyendo un aumento en la tasa
de desempleo y una disminucion en la calidad de los empleos
disponibles. Estos problemas se intensificaron durante la pandemia,
impactando de manera especial a las mujeres, los jovenes, y los
trabajadores de sectores informales y de bajos ingresos, llevando a un
retroceso significativo en la participacion laboral femenina. (UNESCO,
NU. CEPAL, UNICEF, 2022)

El periodo entre 2015 y 2019 ya habia mostrado un aumento en la tasa
de pobreza, la cual se incrementéo aun mds en 2020 debido a la
pandemia, agregando 17 millones de personas a la categoria de
pobreza y elevando la tasa de pobreza extrema a 11,4% de la
poblacion. Los paises de América Latina y el Caribe enfrentaron
multiples desafios para controlar la pandemia, complicados aun mds
por problemas estructurales como la desigualdad, el empleo informal,
la falta de proteccion social, la pobreza y la vulnerabilidad. Estos
problemas se vieron acentuados por el lento y desigual proceso de
vacunacion en la region. (UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF, 2022)

En este contexto, la profunda desigualdad social y econdmica en
Ameérica Latina y el Caribe afecta directamente la salud de la poblacion,
lo que subraya la necesidad de combinar medidas de proteccion de la
salud con politicas de proteccion social para responder eficazmente a
la crisis.

A pesar de ello, la UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF (2022), destacan el

progreso constante en la matricula de educacion temprana a lo largo
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de las ultimas dos décadas, aunque se subraya una disparidad en la
cobertura entre los diferentes grupos de edad dentro de este sector. Se
observa que, aunque ha habido un incremento en la inclusion de nifios
en programas educativos tempranos, la cobertura sigue siendo
insuficiente, especialmente para los mds pequefos.

También, estas organizaciones, sefialan una desaceleracion en el
crecimiento de la educacion preprimaria en afos recientes. Se
menciona que un porcentaje significativo de nifios no accede a la
educacion un afio antes de comenzar la primaria, con disparidades aun
mayores en zonas rurales y entre las familias mds pobres. Algunos
paises han mostrado avances notables en este dmbito, pero persiste
una gran heterogeneidad en los niveles de cobertura y progreso entre
los paises de la region. (UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF, 2022)

En la educacion primaria y secundaria, las tasas de desercion han
disminuido, aunque el impacto de la pandemia de COVID-19 puede
haber exacerbado los problemas en esta drea. Las tasas de graduacion
de la escuela primaria se han mantenido estables, pero hay una
desaceleracion preocupante en la educacion secundaria tanto en los
niveles inferiores como superiores. También existe una marcada
desigualdad en la implementacion de la educacion juvenil entre
diferentes grupos socioeconémicos y regiones. (UNESCO, NU. CEPAL,
UNICEF, 2022)

El informe de estas instituciones globales, también, hace hincapié en la
importancia de abordar la sobreedad y la repeticion escolar, dos
fenomenos que han mostrado una tendencia a la disminucion en las
ultimas décadas. Se enfatiza que estas mejoras son desiguales en la
region, siendo mds pronunciadas en algunos paises que en otros.
(UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF, 2022)

Resaltan el progreso en politicas de inclusion social y educativa,
especialmente en lo que respecta a la primera infancia. Sin embargo,
se advierte que aun queda mucho por hacer para lograr una inclusion
educativa plena en los sectores mds desfavorecidos. La pandemia ha
planteado  desafios  adicionales,  afectando de  manera
desproporcionada a los estudiantes con menos recursos y apoyo en el
hogar. (UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF, 2022)
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No hay duda de que recuperarse de la pandemia y garantizar la
continuidad de la educacion para todos los estudiantes, especialmente
los mds vulnerables, es un desafio unico que enfrenta la region. Esto
requiere un esfuerzo concertado para garantizar financiacion, politicas
eficaces y redes de apoyo a los sistemas educativos.

Otro aspecto importante es la calidad. La encuesta fue realizada por la
UNESCO. CEPAL, UNICEF (2022) utilizan los resultados de pruebas
estandarizadas internacionales como referencia para evaluar
tendencias en educacion. En particular, se analizan los resultados del
Estudio Regional Comparativo e Interpretativo de Educacion Primaria
(ERCE) y los resultados del Programa de Evaluacion Internacional de
Alumnos (PISA) de la OCDE en educacion secundaria.

En primaria, los resultados de los estudiantes mejoraron en todas las
dreas y afos en las evaluaciones SERCE (2006) y TERCE (2013). Sin
embargo, entre el TERCE (2013) y el ERCE (2019) los resultados se
mantuvieron estables o cambiaron poco, pero hubo algunas fallas. Esto
muestra una preocupante falta de progreso en el rendimiento
académico. Al examinar el porcentaje de estudiantes que alcanzaron el
nivel minimo de competencia, se encontrd que, en promedio, alrededor
de la mitad de los estudiantes no alcanzaron el nivel minimo de
competencia, y esto fue particularmente severo en matemdticas y
lectura de sexto grado (UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF, 2022)

Al comparar los paises que tomaron la prueba ERCE, se destacaron
mejoras en paises como Peru, mientras que otros como Argentina y
Costa Rica vieron caidas en ciertas dreas, como matemdticas. En
educacion secundaria, aproximadamente la mitad de los estudiantes
de 15 afos de los paises latinoamericanos que participaron en PISA
alcanzaron el nivel minimo en lectura, pero puntuaciones mds bajas en
ciencias y matemadticas. Solo el rendimiento académico de Pertu mejoro
entre 2015 y 2018, mientras que otros paises experimentaron caidas.
(UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF, 2022)

Asi pues, el estudio de la UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF (2022), también
revela grandes discrepancias en los logros de aprendizaje dentro de los
paises, con diferencias notables entre los estudiantes de diferentes
niveles socioecondmicos. Sugieren que la politica educativa deberia
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centrarse en abordar estas desigualdades y mejorar la calidad de la
ensefianza, incluido el paso a cursos basados en competencias y la
introduccion de evaluaciones estandarizadas para monitorear la
calidad.

Teniendo esto en cuenta, se puede concluir que la pandemia de COVID-
19 ha afectado significativamente la educacion, muchos dias se ha
suspendido la educacion presencial y la transicion a plataformas y
materiales digitales. Esto crea desafios adicionales, particularmente
para los estudiantes de las clases sociales mds desfavorecidas, y exige
un replanteamiento de las prdcticas docentes para mejorar el
aprendizaje en un contexto de desigualdad y fragmentacion en un
continuo de accion gubernamental. (UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF,
2022)

Otro aspecto resaltante es lo referente a la temdtica de los docentes y
su rol significativo en la expansion de los sistemas educativos, como se
resalta en los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).

El numero total de docentes aumento entre 2015 y 2019, pero el
aumento no fue suficiente para cambiar significativamente la
proporcion de alumnos por docente. Este periodo marcé una
desaceleracion en el ingreso de docentes en comparacion con periodos
anteriores (UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF, 2022)

El aspecto positivo del informe de la UNESCO, CEPAL, UNICEF (2022) es
el aumento en la proporcion de docentes con la formacion necesaria;
Aunque se trata de un pequefio aumento, es una mejora continua. La
mayoria de los docentes de América Latina y el Caribe tienen educacion
universitaria o superior, aunque algunos paises aun enfrentan desafios
en este sentido. La tendencia hacia el predominio femenino en la
ensefianza, especialmente en los niveles preescolar y primario, se ha
mantenido estable

El estudio también revela un aumento en las oportunidades de
formacion continua para los docentes de primaria entre 2013 y 2019,
aunque con un cambio hacia mds cursos cortos en lugar de estudios
superiores. En cuanto a los directivos escolares, se observa una
disminucion en la proporcion de aquellos que han recibido formacion
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especifica en administracion o gestion educativa. (UNESCO, NU. CEPAL,
UNICEF, 2022)

Las condiciones laborales de los docentes muestran una disminucion
en la estabilidad laboral y un aumento en el numero de docentes que
trabajan en escuelas individuales con mds horas de trabajo por
semana. La falta de datos comparativos de salarios dificulta el andlisis
de esta importante dimension. (UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF, 2022)

El periodo analizado (2015-2021), muestra una desaceleracion en las
politicas relacionadas con la formacion de calidad y las condiciones
laborales de los docentes. A pesar de que algunos paises han
implementado reformas significativas en la formacion y carrera
profesional docente, tal como se evidencia en el informe de la UNESCO,
NU. CEPAL, UNICEF (2022):

...reconoce una serie de politicas que han buscado generar
transformaciones en la formacion y carrera profesional docente,
especialmente en paises como Chile, Ecuador, México, Colombia
y Peru. (p.20)

Pero recientemente, pocas personas han iniciado el proceso de
cambios politicos relevantes en esta drea. Chile es un ejemplo en la
implementacion de oportunidades profesionales y de educacion
continua basadas en el mérito. Ademads, el desafio en condiciones de
fragmentacion politica, disrupcion y crisis econdmica es implementar
una vision integral de la educacion que aumente su prestigio y
capacidades pedagdgicas.

La pandemia ha creado nuevos desafios que requieren una adaptacion
y atencion continua a las necesidades sociales y emocionales de los
estudiantes, especialmente los mds vulnerables. Esto requiere una
vision a largo plazo que combine el crecimiento salarial con la
educacion y el desarrollo profesional para aumentar el valor y la
capacidad de la educacion. La educacion y la carrera de los lideres
escolares también se considera el principal desafio de la politica
educativa de la region.
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Sobre la educacion superior, informe de la UNESCO. CEPAL, UNICEF
(2022) destaca tendencias de la educacion superior en América Latina
y el Caribe, centrdndose en mejorar el acceso a la educacion superior.

En este sentido, la tasa de crecimiento se ha desacelerado
recientemente, aunque la matricula en la educacion superior ha
aumentado significativamente en las ultimas dos décadas. Ademads, la
brecha de género se estd ampliando y se registran mds mujeres que
hombres. (UNESCO, CEPAL, UNICEF, 2022)

En este contexto, el acceso a la educacion superior sigue siendo
desigual tanto entre los diferentes paises de la region como dentro de
cada pais. Las brechas en el acceso a oportunidades se han ampliado,
principalmente a favor de los estratos socioeconomicos medios y altos,
mientras que los grupos mds desfavorecidos se han beneficiado poco.
Aunque algunos paises han ampliado con éxito la cobertura en los
sectores de bajos ingresos, las disparidades siguen siendo grandes en
la mayoria de los paises. (UNESCO, Naciones Unidas. CEPAL, UNICEF,
2022)

La politica reciente en la region ha sido diferente, lo que refleja un
entorno en el que la oferta de educacion superior se ha ampliado y
diversificado. Se han introducido nuevas estructuras politicas y
administrativas, como una agencia de garantia de calidad, y se han
desarrollado programas de apoyo, becas y préstamos estudiantiles.
Estas medidas apuntan a aumentar la matricula en la educacion
superior, particularmente mediante la expansion de la educacion
publica. (UNESCO, Naciones Unidas. CEPAL, UNICEF, 2022)

Sin duda, la pandemia por COVID-19 provoco una profundizacion en el
cambio de paradigma en las instituciones de educacion superior,
impulsando la busqueda de soluciones adaptativas, incluyendo
mecanismos de flexibilizacion en el pago de créditos, soluciones
tecnoldgicas y capacitacion pedagdgica para el profesorado. A pesar
de los desafios, la pandemia también presentd oportunidades para la
transformacion digital y la adopcion de nuevas pedagogias en la
educacion superior. (UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF, 2022)
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Los desafios futuros de la educacion superior en la region son diversos
y estdn orientados a mejorar la calidad y excelencia de la educacion,
especialmente en los estudios de posgrado. También busca lograr una
mayor equidad a través de mecanismos de apoyo financiero mds
efectivos para los estudiantes y una mejor investigacion e innovacion.
Esto es muy importante para la integracion de la region a las redes
académicas internacionales y los vinculos entre la educacion superior,
la investigacion, la innovacion y el desarrollo. Los gobiernos de toda la
region enfrentan la tarea de evaluar estratégicamente el sector de la
educacion superior como una inversion para el futuro. (UNESCO,
CEPAL, UNICEF, 2022)

De todo lo anterior, se puede inferir que el periodo 2015-2021,
analizado en el contexto de la Agenda 2030 para América Latina y el
Caribe, por parte de la UNESCO, NU. CEPAL y UNICEF, revela una serie
de retos, situaciones por mejorar y obstdculos significativos para el
cumplimiento de las metas educativas estipuladas.

La pandemia de Covid-19 ha exacerbado estas dificultades,
aumentando la incertidumbre y exacerbando los problemas existentes
en los sistemas educativos de la region. Se enfrentan a desafios
histdricos y recientes para garantizar el derecho de todas las personas
al aprendizaje permanente.

La educacion en América Latina y el Caribe se encuentra en un punto
critico. En palabras de las organizaciones redactoras del informe, nos
encontramos en una “Encrucijada”. Las metas de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS4) parecen cada vez mds dificiles de alcanzar
debido a su complejidad y a la incertidumbre creciente.

En este sentido, es importante abordar la deuda histérica en
educacion, asi como los nuevos desafios a nivel local y global. Esto
incluye satisfacer las necesidades educativas de los grupos mds
desfavorecidos, como las zonas rurales, los aborigenes, los
afrodescendientes, los inmigrantes y las personas con discapacidad.
Ademads, es crucial preparar ciudadanos que puedan contribuir a una
sociedad mds justa y a un desarrollo economico sostenible en un
mundo caracterizado por el conflicto y la incertidumbre.
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La situacion actual exige mejoras y cambios educativos basados en la
construccion de consensos profundos. Fortalecer las alianzas y el
didlogo politico es esencial para promover politicas educativas de largo
plazo. Una mayor inversion en educacion y la mejora de la capacidad
de los paises son aspectos clave para alcanzar el Objetivo de Desarrollo
Sostenible 4 para 2030.

Por lo tanto, alcanzar los objetivos de acceso, equidad, calidad y
aprendizaje permanente requiere acciones multiples y coordinadas
basadas en el paradigma de la educacion como un derecho humano y
la toma de decisiones basada en la documentacion cientifica y el
seguimiento de los resultados. Fortalecer a los docentes y las escuelas
es crucial para mejorar la educacion.

En particular, la pandemia ha exacerbado una disminucion
significativa y alarmante del rendimiento educativo. En los proximos
aflos serd necesaria una accion mds eficaz, mejor coordinada y
centrada en los objetivos de la Agenda 2030. Garantizar el derecho
bdsico a la educacion en América Latina y el Caribe hacia 2030 es una
meta que, a juzgar por los indicadores actuales, se aleja cada vez mads
de nosotros, pero se acerca a medida que pasa el tiempo. , requiere
atencion y esfuerzo urgentes.

1.2.2. Primera referencia vivencial: Develando Ila perspectiva
educativa ecuatoriana

Sin duda, la educacion es la columna vertebral de cualquier sociedad,
y su dinamismo refleja los cambios y desafios culturales, politicos y
sociales que enfrenta una nacion. Ecuador no ha sido la excepcion en
este proceso de adaptacion y cambio. A lo largo de la historia educativa
ecuatoriana, ha habido varios intentos de reforma, buscando siempre
mejorar la calidad, pertinencia y equidad del sistema.

Desde los primeros diagndsticos educativos, resalta la necesidad de
abordar carencias en el curriculo: falta de relevancia,
descontextualizacion y rigidez. Estas deficiencias reflejan la demanda
de una educacion que se adapte y responda a las necesidades y
contextos cambiantes de la sociedad.
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En este sentido, destaca un gran trabajo realizado por Aguilar (2019)
donde pone de manifiesto que los diversos gobiernos ecuatorianos han
intentado abordar estas circunstancias.

Desde los tiempos de Juan José Flores hasta la administracion de Rafael
Correa, se han experimentado cambios drdsticos, tanto en la
estructura como en el enfoque de la educacion. El constructivismo,
como corriente pedagdgica, ha tenido un fuerte impacto en estos
cambios, especialmente en las reformas mds recientes. (Aguilar, 2019)

Como ya se menciono, el constructivismo se basa en la idea de que el
aprendizaje es un proceso activo en el que los estudiantes construyen
su propio conocimiento a partir de sus experiencias y conocimientos
previos.

Esta perspectiva docente se ha convertido en la esencia de las reformas
educativas en la mayoria de los paises latinoamericanos, incluido
Ecuador. Este enfoque valora el papel de los estudiantes en el
aprendizaje, la importancia del aprendizaje significativo y la suma de
experiencias y conocimientos previos. Estas consideraciones han
permeado todos los componentes del sistema educativo nacional.

Ahora bien, las reformas educativas ecuatorianas en las ultimas
décadas, influenciadas por esta corriente, han buscado promover
aprendizajes significativos, comprensivos y contextualizados. Es
notable que, a partir del 2007, el sistema educativo ecuatoriano
experimentd cambios sustanciales, muchos de los cuales se centraron
en implementar principios constructivistas. Las leyes y politicas
educativas, como la Ley Orgdnica de Educacion Intercultural (LOEI) y la
Ley Orgdnica de Educacion Superior (LOES), reflejan este compromiso
con el constructivismo, promoviendo una educacion que valora la
diversidad, inclusion y la equidad.

Es mds, cabe considerar un aspecto muy particular referido en la propia
carta magna (F.G. Salas, comunicacion personal, 24 de noviembre de
2022), que refleja, desde lo constitucional, este espiritu mediador
constructivista, en su articulo 27. Segun la Republica del Ecuador
(2008):
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La educacion se centrara en el ser humano y garantizard su
desarrollo holistico, en el marco del respeto a los derechos
humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia; serd
participativa, obligatoria, intercultural, democrdtica, incluyente y
diversa, de calidad y calidez; impulsard la equidad de género, la
justicia, la solidaridad y la paz; estimularda el sentido critico, el arte
y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el
desarrollo de competencias y capacidades para crear y
trabajar.(p.16)

Ciertamente, Ecuador, como muchos paises de Latinoamérica, ha
experimentado con diversas reformas educativas a lo largo de los anos.
Sin embargo, este enfoque, que refleja la esencia del constructivismo,
subraya un compromiso renovado con una educacion que no solo
informa, sino que forma ciudadanos activos, criticos y comprometidos
con la construccion de una sociedad mejor.

En este sentido, en la conversacion con Salas (2022) se destaca que en
la Constitucion (2008) se enfatiza una vision de la educacion centrada
en el ser humano y en su desarrollo holistico. Esta perspectiva es
innegablemente constructivista, ya que prioriza el crecimiento y la
formacion integral del individuo, considerando su contexto cultural,
social y personal. Esta vision contrapone a los modelos tradicionales de
educacion, que priorizan la memorizacion y la adquisicion pasiva de
conocimientos.

Ademds, se promueve una educacion que promueva el respeto a los
derechos humanos, el medio ambiente y la democracia. Estos
principios reflejan nuevamente un enfoque constructivista ya que
buscan inculcar valores y habilidades que permitan a los estudiantes
interactuar y contribuir positivamente a una sociedad cambiante.

La referencia a una educacion "participativa, obligatoria, intercultural,
democrdtica, inclusiva y pluralista" enfatiza la importancia de
reconocer y valorar la diversidad cultural y social, asi como la
necesidad de que los estudiantes participen activamente en el proceso
de aprendizaje. Estas cualidades son esenciales para una perspectiva
constructivista que reconoce que cada estudiante aporta un conjunto
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unico de experiencias y perspectivas que pueden enriquecer el proceso
educativo.

La promocion de la equidad de género, justicia, solidaridad y la paz, asi
como el “sentido critico, arte y la cultura fisica" son aspectos que
refuerzan la idea del constructivismo. En lugar de simplemente
transmitir conocimientos, la educacion debe fomentar habilidades y
valores que permitan a los estudiantes enfrentar y responder a los
desafios de la sociedad contempordnea.

En este punto, conversando con Salas (2022), destaca, ademds, un
aspecto particularmente significativo: Educacion de “calidad y
calidez”. Esta aseveracion subraya la importancia de una vision
multidimensional de lo que deberia ser la educacion en una sociedad.

Por un lado, el término “calidad” se refiere al nivel de rigor académico
y excelencia que se espera de una institucion educativa. Esto incluye
implementar planes de estudio relevantes, métodos de ensefianza
eficaces y estdndares de evaluacion para garantizar que los
estudiantes adquieran las habilidades y conocimientos que necesitan
para prosperar en la sociedad y el mundo laboral. La calidad se refiere
a la solidez de la instruccion académica, la preparacion de los docentes,
la infraestructura educativa y los recursos de aprendizaje disponibles.

Por otro lado, la palabra "calidez" introduce una dimension emocional
y humanistica en la ecuacion educativa. No se trata sdlo de transmitir
conocimientos, sino de hacerlo en un ambiente que promueva la
inclusion, respeto, apoyo y bienestar del estudiante. La calidez se
refiere a una educacion que toma en cuenta las necesidades
emocionales y sociales de los estudiantes y busca construir no solo
mentes sino también corazones. Este término hace referencia a la
importancia de construir relaciones entre profesores y alumnos, crear
un ambiente positivo en el aula y construir una cultura escolar basada
en valores como el respeto mutuo y la empatia (Salas, 2022).

Juntas, estas dos palabras, "calidad"” y "calidez", proporcionan una
vision integral de la educacion. Sugieren que el propdsito de la
educacion no se limita a la mera transferencia de informacion, sino que
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también tiene la responsabilidad de formar individuos integros, éticos
y socialmente conscientes.

Ahora bien, si bien las intenciones detrds de estas reformas han sido
positivas, su implementacion ha enfrentado desafios. Al respecto, la
UNESCO (2001) sefiala que, a pesar de las propuestas curriculares y
metodoldgicas esperanzadoras, aun no se evidencian cambios
significativos, de orden cuantitativo y cualitativo, en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Pareciera que la tradicion de una
metodologia transmisora y frontal ha dificultado la adaptacion al
enfoque constructivista.

Con base a ello, el panorama educativo ecuatoriano presenta un
desafio constante: como adaptar y mejorar el sistema educativo de
manera efectiva y sostenible, teniendo en cuenta la diversidad y
complejidad del contexto ecuatoriano. Las reformas basadas en el
constructivismo ofrecen los fundamentos para la construccion de un
camino hacia una educacion mds contextualizada, significativa y
equitativa. Sin embargo, su éxito depende en gran medida de la
capacidad del sistema educativo y, principalmente de sus actores, para
superar obstdculos historicos, culturales y estructurales.

Al respecto, cabe destacar lo planteado en la investigacion de Aguilar
(2019) en cuanto a las circunstancias y situaciones por mejorar en el
dmbito educativo. Segun esta autora, Ecuador presenta aspectos de
atencion que podrian agruparse en tres categorias:

a. Desafios de la Educacion Bdsica y Media: Aguilar (2019) sefala un
debilitamiento en el sentido de identidad nacional y un curriculo rigido
que no fomenta las destrezas necesarias para la educacion superior,
particularmente en el Bachillerato General Unificado (BGU). Refiere
que la formacion proporcionada es vista como inadecuada,
evidenciada por altas tasas de repeticion y desercion en la educacion
superior.

b. Transicion a la Educacion Superior: la autora destaca los obstdculos
que enfrentan los estudiantes en el transitar del BGU a la universidad,
incluyendo un examen de ingreso que muchos no logran pasar, lo que
contribuye a la desocupacion y problemas sociales. Ademds, menciona
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el desajuste economico causado por la necesidad de estudiar en
provincias distantes y el divorcio conceptual entre la educacion media
y los estudios universitarios.

c. Politicas y Reformas Educativas: asi mismo, Aguilar (2019) pone de
manifiesto la imposicion de un modelo de universidad inapropiado,
fundamentado en la burocratizacion de la investigacion, masificacion
y comercializacion de la educacion de postgrado, y la falta de
adecuacion de las plataformas TIC a la cotidianidad y diddctica
propuesta en la constitucion. Ademds, se cuestiona la homogeneidad
en la evaluacion de instituciones superiores y la exigencia de
doctorados para los docentes sin tener en cuenta la realidad local. Se
observa una reforma educativa inconclusa que mantiene prdcticas
pedagogicas tradicionales y discriminatorias. La restructuracion
educativa ha llevado a la disminucidn de instituciones en zonas rurales,
y la inversion en Unidades Educativas es poco significativa, aspecto que
se intensifico luego de la pandemia.

En correspondencia a los principios de educacion de calidad y calidez,
pareciera que existe, todavia, un gran recorrido para su cumplimiento.
Por supuesto, existen iniciativas institucionales que contrarrestan estas
circunstancias.

Por ejemplo, de acuerdo con Alfonso y Alcivar (2021), en el admbito
académico, la respuesta a la crisis sanitaria global puso de manifiesto
las limitaciones de los sistemas educativos en cuanto a la integracion
de la tecnologia y la ensefianza digital. Las instituciones de educacion
superior se vieron forzadas a reevaluar y reformar sus prdcticas
curriculares, evidenciando la urgencia de estrategias educativas que
sean tanto adaptativas como inclusivas.

Sin duda, la pandemia funcioné como catalizador para acelerar la
transicion hacia modelos pedagogicos mds holisticos, que priorizan el
desarrollo humano en conjunto con la adquisicion de conocimientos.
Esto implica un desplazamiento desde metodologias centradas en la
mera transmision de informacion hacia enfoques que promueven un
aprendizaje significativo y la formacion integral del estudiante.
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La adaptabilidad y la contextualizacion del curriculo se convierten en
pilares fundamentales de este nuevo paradigma, impulsando un
aprendizaje basado en la resolucion de problemas, el pensamiento
critico y la preparacion para desafios contempordneos. Esta
perspectiva educativa exige un redisefio curricular que sea dindmico y
esté alineado con los requerimientos sociales y del mercado laboral,
garantizando que los graduados posean no sdlo conocimientos
técnicos, sino también habilidades interpersonales y adaptativas.

En este sentido, el Modelo Pedagodgico de la institucion universitaria
ECOTEC se conceptualiza a través de relaciones triddicas que
contextualizan y aseguran la pertinencia del eje académico. La
importancia de dichas relaciones triddicas implica un reconocimiento
de la interdependencia entre el curriculo académico y los ejes sociales
y profesionales, asegurando que la educacion superior sea relevante y
aplicable tanto en el contexto académico como en el profesional y
social. (Alfonso y Alcivar, 2021)

Efectivamente, estos alcances se relacionan al principio de pertinencia
dentro del marco legal de la educacion superior en Ecuador, tal como
se establece en la Ley Orgdnica de Educacion Superior (LOES) y el
Reglamento del Régimen Académico (RRA). Al respecto, se puede
inferir que la pertinencia se define como un objetivo primordial y un eje
requlador de las actividades universitarias, incluyendo la ensefianza,
investigacion y extension. Este principio se convierte en un estdndar de
calidad y relevancia académica, asegurando que la formacion
profesional sea coherente con las necesidades sociales, econdmicas y
culturales.

La legislacion ecuatoriana, a través de la LOES y el RRA, no sodlo
reconoce la pertinencia como un objetivo, sino que también la
considera un principio de accion, lo que significa que las instituciones
educativas tienen la obligacion de orientar su funcionamiento de
acuerdo con este principio. Asi mismo, se enfatiza la autonomia de las
universidades como un elemento clave que les permite adaptar su
funcionamiento y curriculo a las exigencias del contexto, sin perder de
vista la calidad educativa que deben garantizar segun la Constitucion.
(Alfonso y Alcivar, 2021)
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Este marco legal otorga a las universidades una "libertad-
responsabilidad”, un término que captura la dualidad de la autonomia
universitaria: la libertad de las instituciones para gestionar sus asuntos
internos y, a la vez, la responsabilidad ineludible de ofrecer una
educacion pertinente y de calidad a todos los ciudadanos. (Alfonso y
Alcivar, 2021)

1.2.3. Otra referencia vivencial: perspectivas y experiencias de Peru
1.2.3.1. Ambito educativo peruano

Abordar la situacion educativa de la Republica del Peru, implica un
ejercicio complejo donde se precisan distintas perspectivas. En este
sentido, existe una investigacion desarrollada por Carrillo (2022) y
otros autores que ponen de manifiesto un conjunto significativo de
situaciones por mejorar del sistema educativo en la nacion Inca, donde,
ademds, considerando los efectos de la pandemia de COVID-19, puede
inferirse que esta no cred una crisis educativa, sino que exacerbd y puso
en evidencia las deficiencias preexistentes en dicho sistema.

Al respecto, la prolongada suspension de clases presenciales, que se
extendio por mds de 600 dias, exacerbo las desigualdades educativas
y afectd negativamente el aprendizaje y el bienestar socioemocional
de mds de ocho millones de estudiantes, especialmente aquellos en
situaciones de vulnerabilidad. (Carrillo, 2022). Ello, coincide con la
percepcion de organizaciones como la UNESCO, NU. CEPAL, UNICEF
(2022), las cuales, asumen esta misma inferencia.

Asi mismo, la autora destaca que, para efectos de Peru, la educacion
de calidad es un derecho fundamental, por lo cual, el Estado estd
obligado a garantizar, sin excepcion ni discriminacion alguna. Esto
implica un acceso equitativo a la educacion, promover la inclusion y
mantenimiento de los estudiantes dentro del sistema educativo,
entrega de una ensefianza de calidad y el aseguramiento de un
desarrollo dptimo, independientemente de su origen, capacidad,
lengua materna, posicion economica, o dfiliacion cultural o religiosa.
(Carrillo, 2022). Ello, resulta en el marco de referencia para el abordaje
de su andlisis.
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En este contexto, sin duda, la existencia de escuelas con niveles de
calidad muy dispares para diferentes grupos de estudiantes va en
contra del principio de equidad y calidad. La igualdad de oportunidades
se ve comprometida cuando el sistema educativo estd estratificado por
factores socioeconomicos, educativos, geogrdficos o de habilidades, lo
que sugiere una violacion del derecho a la educacion de calidad y pone
en duda la justicia del sistema educativo peruano. Este escenario
demanda un compromiso tanto del Estado como de la sociedad civil
para erradicar las disparidades y garantizar la calidad y la equidad en
la educacion para todos los estudiantes del pais. (Carrillo, 2022)

Ahora bien, si se considera los postulados del constructivismo y su
contribucion a la generacion de un entramado social relacionado al
ideal de sociedad establecida en la carta magna, Carrillo (2022)
manifiesta lo siguiente:

En diciembre del 2019 cuestiondbamos el cardcter reproductor,
alienante y destructor del tejido social de muchas dindmicas
escolares y educativas. El discurso de las competencias; el perfil
de egreso centrado en la empleabilidad y no en la construccion de
ciudadania critica y sociedad; la estandarizacion, mercantilizacion
y desterritorializacion; asi como la difusa narrativa de la calidad
educativa —sin pertinencia social— asediaban a las escuelas
publicas presenciales. Pero durante la pandemia los problemas se
potenciaron a la enésima potencia. (p.18)

Efectivamente, la autora alerta sobre un modelo de educacion que, en
lugar de ser personalizado y contextualizado, se inclina hacia la
estandarizacion, comercializacion y la pérdida de conexion con el
entorno local. Ademds, la narrativa sobre la calidad educativa, a
menudo desvinculada de la relevancia social, constituye una
preocupacion creciente, particularmente en el contexto de las
instituciones educativas publicas. Sin duda, una vision significativa.

En este orden de ideas, se hace necesario considerar que las
instituciones, tanto escuelas como universidades, se erigen no sdlo
como centros de aprendizaje académico y cientifico, sino también
como epicentros vitales para el fomento de habilidades sociales
fundamentales. Estos espacios son reconocidos por su papel
irreemplazable en fomentar en los individuos cdmo convivir
armodnicamente, compartir experiencias y conocimientos, y contribuir
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activamente a la construccion de una sociedad fundamentada en los
principios de justicia social. Por ello, resultan importantes las
reflexiones de Carrillo (2022).

Al respecto, la autora destaca que Peru resalta, dentro del contexto
latinoamericano, por una marcada division en su sistema educativo, la
cual, estd influenciada por las diferencias socioecondmicas de las
familias. Segun los datos recientes del Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes, conocido como PISA, este pais supera a
otros como México y Colombia en términos de segregacion escolar.
Esta tendencia no solo es prominente en la region, sino que también ha
ido en aumento con el paso del tiempo. (Carrillo, 2022)

Por tanto, las sucesivas ediciones de PISA han proporcionado evidencia
clara y preocupante sobre esta realidad. Por ejemplo, el indice de
segregacion en Peru ha crecido consistentemente, partiendo de 0,44
en el ailo 2000 y llegando a 0,60 en 2018. Este ultimo numero indica
que un 60% de los estudiantes provenientes de familias con menos
recursos tendrian que ser reubicados en diferentes escuelas para
eliminar la segregacion. Esta cifra, la mds alta entre los paises
registrados en el estudio, refleja una situacion alarmante y digna de
atencion en el sistema educativo peruano. (Carrillo, 2022)
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Figura 4. Segregacion escolar por nivel socioecondomico en paises de América Latina. PISA 2018.
Fuente: Carrillo (2022)

Efectivamente, segun carrillo (2022), la elevada segregacion en el
sistema educativo peruano representa un problema multifacético y
grave. Al respecto, esgrime que va en contra de los principios de
equidad y derechos humanos establecidos en la constitucion del pais y
en acuerdos internacionales. Infiere que esta segregacion impide que
los estudiantes de familias con menos recursos reciban una educacion
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de calidad, ya que suelen estar en escuelas con mayores desafios, como
docentes menos experimentados, infraestructuras deficientes y un
entorno propenso a la violencia y el maltrato.

De la misma manera, esta segregacion tendria un impacto negativo en
la formacion democrdtica de los estudiantes. Las escuelas deberian ser
lugares de encuentro y aprendizaje mutuo entre estudiantes de
diferentes origenes, pero la concentracion de estudiantes de familias
con mayores ingresos en ciertas escuelas limita esta interaccion,
minando asi la construccion de una democracia solida y empadtica.

A nivel estratégico, la segregacion escolar perpetua y agrava las
desigualdades sociales, llevando a una sociedad mds fraccionada y
debil. La falta de diversidad en los ambientes educativos impide el
enriquecimiento que aporta la convivencia con personas de distintos
origenes y condiciones.

Desde la perspectiva de la gestion de politicas sociales, esta
segregacion incrementaria la complejidad y los costos de los
programas de intervencion, ya que las vulnerabilidades y desafios se
acumulan en grupos especificos.

Asi pues, la calidad de un sistema educativo que excluye y segrega no
puede considerarse adecuada. Las evidencias de las ultimas dos
décadas muestran un incremento en la segregacion, y hasta el
momento, se han tomado pocas medidas efectivas para abordar o
reducir este problema. (Carrillo, 2022)

Sin duda, la pandemia profundizo estas circunstancias. Esta vision,
también es compartida por Céspedes (2022) cuando infiere que la crisis
sanitaria por covid-19, que se transformdé en mdultiples desafios de
cardcter econdmica, educativa, de salud y sequridad alimentaria, ha
afectado profundamente la educacion en la region. La pandemia
impacto especialmente a mujeres, comunidades indigenas 'y
amazonicas, personas con discapacidad y aquellas privadas de
libertad, profundizando las desigualdades ya existentes y causando un
notable retroceso educativo. Segun la CEPAL, mds de 160 millones de
estudiantes en Latinoamérica se vieron privados de educacion
presencial durante la pandemia.
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Al respecto, en la reunion de la Oficina Regional de Educacion para
América Latina y el Caribe (Orealc) en 2021, con la participacion de casi
todos los paises latinoamericanos, se destaco la precaria oferta digital
y la priorizacion de actividades econdmicas por encima de la
educacion. Esto llevéo a muchas personas a abandonar sus estudios.
Ademds, los educadores enfrentaron una enorme carga de trabajo,
dificultades con las tecnologias de informacion y comunicacion, y a
menudo tuvieron que usar sus propios recursos para acceder a estas
tecnologias. Las poblaciones mds afectadas fueron aquellas en dreas
rurales, amazdnicas y afrodescendientes, debido a la falta de acceso a
Internet y dispositivos electrdnicos. (Céspedes, 2022)

Asi mismo, la autora infiere que las mujeres enfrentaron una carga
adicional de responsabilidades domésticas y de crianza, lo que limito
su capacidad para continuar con su educacion. La incertidumbre
general también tuvo un impacto significativo en la salud mental de la
poblacion. (Céspedes, 2022)

Se evidencio la marginalidad histdrica de la educacion para personas
jovenes y adultas (EPJA) en la mayoria de los paises latinoamericanos,
debido a la falta de politicas publicas que aborden el acceso, calidad y
pertinencia de los aprendizajes, en un marco que incluya salud integral,
el trabajo digno, seguridad alimentaria, perspectiva de género,
cuidado del medioambiente y la promocion de una ciudadania activa,
socavando los principios constitucionales en materia educativa y a los
postulados del constructivismo, como eje fundamental que rige los
principios de referencia para la accion educativa. (Céspedes, 2022)

En este sentido, la tendencia a utilizar métodos pedagdgicos
tradicionales y progresistas amenaza el desarrollo de habilidades
criticas y analiticas necesarias para formular recomendaciones
transformadoras. Este andlisis cuenta con el apoyo de los miembros del
Grupo de Incidencia en Politicas Educativas del Consejo de Educacion
Publica de América Latina y el Caribe (CEAAL), quienes apoyan la
transformacion y los movimientos sociales politicos para la EPJA en sus
paises a partir de redes socio pedagdgicas (Céspedes, 2022)

Partiendo de estas circunstancias, cabe destacar las reflexiones de
Ticona (2010), las cuales parecieran aun vigentes. El autor infiere que,
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efectivamente, en el Peru, desde 1995 se observa una tendencia hacia
la adopcion de los paradigmas educativos predominantes, como el
constructivismo, en un esfuerzo por alinear la educacion del pais con
las transformaciones y demandas globales. Sin embargo, existe una
brecha significativa entre estas aspiraciones ideales y su aplicacion
prdctica. A pesar de las politicas educativas que promueven estos
enfoques, se encuentran obstdculos en su implementacion efectiva,
principalmente debido a la formacion bdsica de los docentes que aun
se inclina hacia métodos tradicionales, que asumen al docente como
transmisor de conocimientos y al estudiante como receptor pasivo.

Al respecto, en la prdctica educativa actual en Peru todavia se rige en
gran medida por enfoques tradicionales, ignorando aspectos
importantes como la psicologia del desarrollo infantil, relacion entre
motivacion y aprendizaje, y la necesidad de métodos educativos mds
centrados en el estudiante. Se plantea la necesidad de una
transformacion hacia un enfoque que fomente el pensamiento critico,
el aprendizaje significativo, y la autonomia del estudiante, utilizando
métodos mds activos y cooperativos. Esto resulta en un enfoque
educativo que no conecta con los estudiantes y que puede generar
frustracion y desinterés, producto de una educacion tradicional que a
menudo no reconoce las caracteristicas y necesidades reales de los
nifos, lo que lleva a errores tanto en la evaluacion de sus
conocimientos como en la comprension de sus motivaciones e
intereses. (Ticona, 2010)

1.2.3.2. Educacion superior. Algunas consideraciones

Todo este contexto sirve de base para ahondar, también, en el andlisis
de la educacion superior en el Peru, donde existen consideraciones muy
significativas. Al respecto, hay un trabajo de investigacion de (Benites,
2021) que explora las distintas aristas que caracterizan a esta etapa
educativa.

Al igual que otros paises, el Peru también ha experimentado el impulso
de la educacion universitaria. Este proceso refleja los esfuerzos del
gobierno peruano por incrementar el acceso de la poblacion a la
educacion superior. Este aumento se refleja en el aumento de la
proporcion de jovenes entre 17 y 24 aios que asisten a la universidad.
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Cabe destacar especialmente el crecimiento de las instituciones
privadas de educacion superior, que desde 2006 han superado a las
universidades estatales en términos de matricula. Actualmente, la
mayoria de los estudiantes universitarios en el Peru asisten a
universidades privadas. (Benitez, 2021)

Estos cambios en la distribucion de la matricula crean ciertos
problemas, especialmente en términos de calidad e igualdad
educativa. La educacion universitaria, si se disefia segun estdndares de
calidad y equidad, desempefa un papel importante en la promocion de
la movilidad y la cohesion social. Sin embargo, existen diferencias
significativas de desigualdad en la participacion de los jovenes en la
educacion universitaria en el Peru. (Benites, 2021)

No obstante, segun puede inferirse, aunque la educacion superior en
Peru ha mostrado efectos positivos en términos de ingresos y reduccion
de la probabilidad de caer en la pobreza, existen limitaciones en cuanto
a la empleabilidad. Un porcentaje considerable de graduados
universitarios enfrenta subempleo, tal como lo expresan Yamada y
Lavado, citados en Benites (2021) al decir: “el subempleo profesional
afecta alrededor a 4 de 10 egresados universitarios” (p.3).

De la misma forma, Manrique, citado por Benites (2021) esgrime que:
“4 de cada 10 trabajadores ocupados con educacion universitaria
completa y 5 de cada 10 trabajadores ocupados con educacion
universitaria incompleta se encuentran sobreeducados, siendo la
mayor proporcion mujeres y trabajadores cuya lengua materna es
distinta al castellano”(p.3); esto, asumiendo el concepto de
sobreeducacion donde el grado de instruccion educativa alcanzado por
una persona es superior al solicitado en el perfil de ocupacion. (Yamada
y Lavado, citados en Benites, 2021).

También se plantea la hipdtesis de que la calidad y el tipo de
universidades afectardn la posibilidad de sobreeducacion, ya que los
graduados de universidades e instituciones publicas de alta calidad
tienen menos posibilidades de reeducacion. Dado que la educacion
vocacional es solo uno de los muchos beneficios que la educacion
universitaria aporta a los individuos y a la sociedad, los problemas del
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subempleo y la sobrecapacitacion enfatizan la necesidad de una
conexion mds estrecha entre el trabajo y la educacion.

En este contexto, vale la pena reflexionar sobre el hecho de que mds
del 65,8% de los estudiantes de educacion superior del Peru son
estudiantes universitarios, pero sdlo una pequefa parte de los
ocupados en el mercado laboral son profesionales universitarios. Dado
el alto grado de informalidad e inestabilidad en el mercado laboral
peruano, cabe preguntarse si las universidades deberian ser las tunicas
instituciones responsables de promover la empleabilidad de sus
egresados. (Benites, 2021)

Otro papel clave de la educacion universitaria es la creacion de
conocimiento (Jaspers, citado en Benites, 2021). En este sentido, las
universidades se configuran como importantes centros de desarrollo
cientifico, desarrollo tecnoldgico e innovacion. No hay duda de que éste
es un escenario natural para la investigacion formal.

En este aspecto, En el Peru, mds del 70% del trabajo cientifico se realiza
en universidades privadas mixtas y publicas, pero existen grandes
diferencias entre ellas. De acuerdo con la siguiente figura:
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Figura 5. Total de publicaciones indexadas por universidades, por tipo de gestion, 2012-2017.
Fuente: Benites (2021)

Entre 2012 y 2017, el 65% de las universidades publicaron no mds de
50 publicaciones, y de las 81 publicaciones indexadas por SCOPUS, solo
4 han publicado mds de 500 publicaciones. (CONCYTEC, citado en
Benites, 2021).
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En este contexto, es necesario resaltar los aspectos importantes de la
reforma universitaria de 2014, que influyd significativamente en las
caracteristicas del sistema universitario existente. Se basa en el
supuesto de que no es posible mejorar la calidad de los servicios
educativos y sus consecuencias individuales y sociales, manteniendo
una autorregulacion inadecuada (a través de la Conferencia Nacional
de directores) y sin asumir la responsabilidad del Estado de garantizar
un nivel minimo un nivel a partir de los resultados del entrenamiento.
calidad y promover su mejora.

Por lo tanto, con la Ley Universitaria (Ley N° 30220) y la Politica de
Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior (Decreto
Supremo N° 016-2015-MINEDU), el Estado busca crear un sistema de
control de calidad adecuado e implementar efectivamente esta politica
publica alternativa de educacion. . . En materia de supervision, la
reforma propone un sistema de supervision estatal directa mediante el
establecimiento de la Superintendencia Estatal de Educacion Superior
(SUNEDU), organismo técnico especializado del Ministerio de
Educacion (MINEDU). Segun Benites (2021), de un total de 140 tramites
de licenciamiento, la SUNEDU ha otorgado licencias a 92 universidades
(46 publicas y 46 privadas) y rechazado a 48 universidades (3 publicas
y 45 privadas) hasta el momento.,

Efectivamente, puede inferirse que la reforma apunta al
fortalecimiento de la academia peruana. No obstante, existen desafios
que conspiran con los altos propdsitos e ideales de la misma: las
condiciones del entorno, fundamentalmente, lo concerniente a
factores vinculados a la economia.

Siguiendo este pensamiento, la epidemia provoco una severa crisis
econdomica en el pais, provocando que el producto interno bruto (PIB)
disminuyera 29.8% y 9.4% en el sequndo y tercer trimestre de este afio,
respectivamente (INEI, 2020, 2020a); en los mismos trimestres, el
numero de poblacion ocupada (PEA) disminuyé 40,2% y 16,5%,
respectivamente (INEI, 2020b, 2020c). Como en otros paises, la crisis
econdmica supone una importante disminucion de ingresos para las
universidades publicas y privadas.
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En este contexto, Benites (2021) alerta sobre sefiales que afectan
directamente a los participantes universitarios y coincide con expertos
(Marginson, 2020; Albatch y de Wit, 2020) que senalan que las
universidades mds vulnerables a la actual crisis economica, las
privadas que son en su mayoria baratos y dependen financieramente
de las tasas de matricula y las pensiones. Dadas estas premisas, la
Federacion de Universidades Privadas estimo en junio de 2020 que
alrededor de 10 universidades privadas cerrarian debido a la caida de
inscripciones, bajas de estudiantes y pagos atrasados (que variaban
hasta el 30%). la cantidad dependia de este ingreso. (Benites, 2021)

En la medida en que las universidades publicas historicamente han
tenido una baja inversion publica, constituyen otra categoria de
instituciones vulnerables. Ademds, como resultado del proceso de
licenciamiento, las universidades licenciadas han realizado
recientemente importantes inversiones para cumplir con los requisitos
bdsicos de calidad establecidos por la SUNEDU. En el caso de las
universidades publicas, estas inversiones adicionales son, por ejemplo,
enfocado principalmente a las categorias de docentes (personal y
compromiso social) y bienes y servicios, tal como registra Benites
(2021) en la siguiente figura:
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Figura 6. Ejecucion del presupuesto de las universidades publicas, por genérica de gasto, toda
fuente de financiamiento (2014-2019). Fuente: Benites (2021)

Por lo tanto, desde una perspectiva financiera unicamente, los
sistemas universitarios ya se encuentran en una posicion muy
vulnerable por razones tanto estructurales como ciclicas frente a
shocks externos como la crisis econdmica causada por la actual
pandemia y el gran superavit posterior.
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Efectivamente, una crisis econdmica y una asignacion financiera
deficitaria tendrian un impacto profundo y negativo en la
implementacion de los principios del Constructivismo en la educacion
que se observaria desde la calidad de la ensefianza hasta las
oportunidades para la investigacion y el desarrollo integral de los
estudiantes. Sélo por dar algunos ejemplos:

— Desafios Financieros: La falta de recursos limitaria la adquisicion de
materiales diddcticos y tecnoldgicos necesarios para el ejercicio
educativo en el contexto constructivista, que a menudo requiere
herramientas interactivas y personalizadas.

— Impacto en la Calidad Educativa: Podria haber una disminucion en
la calidad de la ensefianza debido a la reduccion de personal, aumento
de la carga docente y menos oportunidades de formacion profesional
para los educadores.

— Reduccion de Proyectos de Vinculacion: Los proyectos que conectan
la educacion con la comunidad, significativos en el marco
constructivista, podrian disminuir debido a la escasez de fondos para
su desarrollo y mantenimiento.

— Limitaciones en Colaboraciones: Las oportunidades de colaboracion
con industrias y otras instituciones podrian verse reducidas, afectando
la experiencia prdctica de los estudiantes.

— Menos Inversion en Instalaciones y Programas Deportivos: La
financiacion limitada podria llevar a una disminucion en la calidad y
cantidad de instalaciones deportivas, asi como en programas
deportivos, que son importantes para el desarrollo integral en un
marco constructivista.

— Impacto en el Bienestar Estudiantil: La reduccion en actividades
deportivas podria afectar negativamente el bienestar fisico y mental
de los estudiantes, elementos importantes en el aprendizaje
constructivista.

— Recorte en Investigacion y Desarrollo: La falta de fondos afectaria
directamente la investigacion, un pilar clave en el Constructivismo,
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limitando los recursos para experimentos, proyectos de investigacion y
desarrollo profesional.

— Impacto en la Innovacion: Con menos inversion en investigacion, las
oportunidades para la innovacion y el avance del conocimiento se
verian reducidas.

Los postulados constructivistas, aun con sus nobles propdsitos,
estarian marcados por las condiciones imperantes en el contexto de los
estados nacionales de nuestra américa latina.
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Reflexiones finales.

La investigacion continua...




Disertar sobre el constructivismo en la region latinoamericana resulta
en un ejercicio necesario, de cara a coadyuvar en el fortalecimiento de
la educacion, desde una reflexion sana, objetiva, pero, sobre todo,
comprometida con la consolidacion de un ideal de sociedades,
plasmadas en nuestras cartas magnas, y que requieren transparencia
y sostenibilidad en sus objetivos educativos, entre otras condiciones, a
fin de promover una ciudadania integral, analitica y protagonista de su
destino.

Sin duda, son propdsitos loables pero que requieren de grandes
compromisos y consensos nacionales e incluso regionales, ultimo
aspecto dificil que, en muchas oportunidades, ha ido en detrimento no
solo de nuestra integracion latinoamericana sino, ademds, del
forjamiento, a lo interno, de politicas de estado; celebrando, incluso,
los bruscos cambios, en un ir y venir de nuestras politicas educativas
que, por ende, incide en la compleja situacion educativa de nuestra
region.

En este orden de ideas, todas las reformas educativas en América
Latina de las ultimas décadas, marcadas por el constructivismo y el
desarrollo de competencias, buscan abordar los desafios de bajos
niveles de aprendizaje, desigualdades y necesidades cambiantes del
siglo XXI. Sin embargo, la eficacia de estas depende, en gran medida,
de la implementacion coherente y adaptada a las realidades locales de
cada pais e incluso de la region latinoamericana, con referencia al
contexto global.

En todo este constructo educativo, se pretende que el enfoque
constructivista conciba al aprendizaje como un proceso activo donde
los estudiantes construyen nuevos conocimientos basdndose en sus
experiencias y conocimientos previos fuertemente ligados al contexto
de los estudiantes, reconociendo ademds la diversidad cultural y
socioecondmica. Ello, con todos lo matices conceptuales que
fundamentan este enfoque. Conocimientos generados desde
realidades donde la interaccion con otros juega un papel significativo
en la generacion de ese conocimiento. Por lo menos, ello es lo que se
pretende.
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Ahora bien, pareciera que los resultados, de acuerdo con los
estandares evaluativos de referencia global, como la prueba de PISA,
por ejemplo, no coinciden con lo pretendido en estos postulados.

Segun la UNESCO, la cual considera el andlisis de estas pruebas para
sus informes sobre la materia, existen bajos niveles de competencia en
dreas clave como lectura, ciencias y matemadticas, lo cual, sugiere la
necesidad de un reconocimiento a lo interno en cada uno de nuestros
paises y entre los actores educativos sobre la importancia de las
condiciones que favorezcan la implementacion de los ideales
constructivistas con un enfoque mds activo y participativo en la
ensenanza, de forma mds transparente y coordinada.

La estagnacion en los resultados de aprendizaje indica la necesidad de
un replanteamiento en los métodos y diddctica pedagdgica, pero
también, considerar la influencia del nivel socioecondmico, la
infraestructura, condiciones familiares, oportunidades de crecimiento
y construccion, no solo de conocimiento sino las condiciones para
favorecer los proyectos de vida del ciudadano.

En este orden, la adaptacion curricular para atender las necesidades
especificas de los estudiantes, sus intereses y sus suefios, podria ayudar
a reducir las brechas de aprendizaje observadas entre diferentes
grupos socioeconomicos.

Otro aspecto fundamental lo constituye el hecho investigativo. Es decir,
la diddctica de ensefianza del componente de investigacion, pertinente
a la accion educativa tanto en docentes, estudiantes y las instituciones
de formacion en todos sus niveles. Cabria preguntarse si un estudiante
de nuestras aulas: ¢ése siente cientifico? o, mds aun, iun docente de
escuela se siente cientifico?

Basta observar como en nuestras universidades latinoamericanas los
estudiantes huyen de la opcion de tesis, trabajos de grado finales o
tesinas con el propdsito de optar por otras modalidades de requisitos
de grado. Un ejemplo de ello lo constituye la Universidad Auténoma de
México (UNAM) de referencia en nuestra region. Esta institucion
decidio disefiar un programa especifico para el desarrollo de las tesis,
ya que cerca del 70% de sus egresados no desean esta opcion. En este
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punto cabe preguntarse: iqué pasard con las nuevas y potenciales
generaciones de jovenes cientificos latinoamericanos? (Salas, 2022)

Las otras grandes incognitas en este entramado tienen que ver con el
financiamiento y, sobre todo, con la voluntad politica de la dirigencia
latinoamericana de llevar adelante siquiera lo expresado en nuestras
normas y mallas curriculares de nuestros sistemas educativos. (Salas,
2022)

En los grandes polos de desarrollo: EEUU, Asia, Europa e incluso la
Federacion Rusa, existe plena conciencia de la importancia
geoestratégica del desarrollo tecnoldgico, que pasa por una
formulacion de politicas educativas que van mds alla de los gobiernos
de turno y logran consolidarse como politicas de Estado,
transformdndose en programas, presupuestos y cumplimiento de
estdndares de calidad con seguimiento continuo y de acompafamiento
en la resolucidon de los nudos criticos, analizados, ademds, desde una
perspectiva cientifica. (Salas, 2022)

Tenemos, sin duda, una labor titdnica que pasa por sensibilizar de
manera permanente, a nuestros docentes, estudiantes y a todos los
actores educativos; considerando sus condiciones econdmicas y de
oportunidades para favorecer esa sensibilizacion y su transformacion
hacia una verdadera conciencia de logros.

Todas estas acciones, sin duda, respaldadas con presupuestos
nacionales pertinentes, menor burocracia y con participacion, también,
del sector privado; que dignifiquen la voluntad de todos los actores en
ser participes de un sistema educativo creativo y verdaderamente
innovador, capaz de ir mds alla de los reportes de indicadores de
calidad, y que generen un verdadero despliegue de sus resultados,
transformados en acciones ciudadanas y de construccion de
sociedades mas justas, sanas y productivas. Incorporando al sector
educativo como generador fundamental en el desarrollo de soluciones
a los grandes problemas nacionales; que reflejen la
internacionalizacion de valores ciudadanos de convivencia social bajo
principios de respeto y solidaridad.
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En este punto, vale resaltar una fabula de un docente llamado Antonio
Pérez Esclarin, recordada en una conferencia por Salas (2022) la cual
encierra, en una breve historia, los aun sin sabores de nuestros
sistemas educativos latinoamericanos. Aqui presentamos un breve
resumen de esta historia de Esclarin, citado en Salas (2022):

Llegaron las clases y el nifio fue por primera vez a la escuela. Era
un niflo muy pequefo y fragil y la escuela le parecio inmensa. Pero
cuando el nifo descubrio que podia entrar a su salon desde la
puerta que daba al exterior, se puso muy contento y ya no le
parecia tan grande la escuela.

Una manana, dijo la maestra: - Hoy vamos a hacer un dibujo. El
nifio se puso feliz porque le encantaba dibujar. Sacd su caja de
creyones y empezo a dibujar.

- Esperen, no es todavia tiempo de empezar -les dijo la maestra-,
hoy vamos a pintar flores. Al nifio le parecio bien porque le
encantaba pintar flores. Empezo a pintar unas extraordinarias con
sus creyones rojos, anaranjados, azules.

Pero la maestra dijo: -No pinten nada todavia. Yo les voy a
enseflar como se pintan las flores-. Y la maestra dibujo una flor
roja con el tallo verde.

El nifio mird la flor que habia hecho la maestra, mird la que él
habia ya pintado y le gusté mucho mds la suya. Pero no lo dijo.
Volteo la hoja y pinto una flor roja con el tallo verde, igual que la
flor de su maestra.

...Asi, poco a poco, el nifio aprendio a esperar que le dijeran lo que
tenia que hacer, y se convirtio en un nifio obediente y ejemplar,
porque siempre hacia las cosas como le ordenaba su maestra.

Al cabo de un tiempo, la familia se mudo a otra ciudad y los padres
llevaron al nifio a una escuela nueva.

- Hoy vamos a hacer un dibujo -dijo la maestra el primer dia que
llego el nifio a la nueva escuela.
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El nifio se puso a esperar que la maestra dijera como tenian que
hacer ese dibujo, pero no les dijo nada, y se puso a caminar por el
saldon y a mirar los dibujos de los nifios.

- ¢No te gusta dibujar? -le pregunto cuando lo vio sin hacer nada.
- Si -contesto el nifio-, pero é¢qué vamos a hacer?

- No sé, lo que tu quieras. Contesto la maestra...

- ¢Con cualquier color? - Claro, si todos hicieran lo mismo, como
sabria yo qué pintd cada uno.

- No sé -dijo el nifio, y empezo a hacer una flor roja con el tallo
verde.

Extracto de EL NINO Y LA ESCUELA.
Tomado del libro: EDUCAR VALORES Y EL VALOR DE EDUCAR. PARABOLAS
de ANTONIO PEREZ ESCLARIN

Sin duda, esta es una historia que ilustra perfectamente las
circunstancias reflejadas en los indicadores de la UNESCO sobre
nuestros sistemas educativos. Indicadores que, a veces, parecen solo
frias cifras. De alli, muy significativo la condicion de “calidez”
establecida en la carta magna ecuatoriana, como una palabra
vinculada a la educacion y equiparada con la calidad.

Lo ocurrido en la citada historia habrd sido una situacion de:
¢formacion docente?, édisparidad socioecondmica de las escuelas?,
cactualizacion docente? ¢ Percepcion del salario docente? ésupervision
educativa? ¢ Planificacion educativa? ¢ Resistencia al cambio? ¢ Falta de
participacion de los actores educativos? éProblemas intrafamiliares?
¢Déficit presupuestarios de los entes rectores?; entre tantas otras
situaciones. Al final, cualquiera de estas circunstancias afecta al
sistema en su totalidad, sdlo que el resultado impregna
fundamentalmente el alma de un estudiante. (Salas, 2022)

Esta serie de reflexiones no pretenden ser verdades absolutas, por el
contrario, las consideramos vivencias, referencias para profundizar en
su diagnostico y generar propuestas en cada uno de nuestros universos
de accion, es decir, donde desempefiamos nuestro ejercicio educativo.
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De cara a nuestros estudiantes y en los sistemas educativos donde
participamos.

En el caso de esta publicacion, un abordaje investigativo de las
circunstancias que conforman los factores que, segun todos los
estudios citados, inciden de manera preocupante sobre nuestros
sistemas educativos. Un compartir de vivencias que esperamos, en el
marco de la interaccion entre pares investigadores, podamos seguir
fortaleciendo, enriqueciendo y sensibilizando; para generar conciencia,
entre los participantes del hecho educativo, sobre la importancia de la
educacion para el desarrollo y bienestar de nuestras naciones.

La investigacion continua, en la busqueda de oportunidades que nos
permitan afrontar estos retos.

Las autoras
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REDIIGEC

Red Internacional de Investigacidn Galileo Ecuador
Registro SENESCYT Nro. REG-RED-22-0167

RED INTERNACIONAL DE INVESTIGACION GALILEO ECUADOR
RESOLUCION N° REDDIGEC 2023-019
ASAMBLEA EXTRAORDINARIA N° 006

La Red Internacional de Investigacion Galileo Ecuador, registrada bajo el Nro. SENESCYT- REG-RED-22-0167;
en uso de las atribuciones que les confiere los articulos 3 y 5 de su estatuto:

CONSIDERANDO

Que en plan anual de funcionamiento de REDIIGEC, se contempla las funciones propias de las actividades de
investigacion como estrategia para el cumplimiento de su objeto social.

CONSIDERANDO

Que se ha solicitado el proceso de arbitraje por pares de expertos, mediante la técnica doble ciego,; de acuerdos
a los estdndares internacionales que rige la materia al siguiente: proyecto de investigacion / Producto(s)
educativo(s)-investigativo(s) / Prototipo(s) / Proyectos de investigacion o de naturaleza editorial; titulado:
CONSTRUCTIVISMO EN EL IDEARIO LATINOAMERICANO.

CONSIDERANDO

Que el Grupo de Investigacion “PDAL” Y ”, “Ciencias de la educacién”; con competencias en el caso,
presentaron ante la instancia de la Coordinacion Académica el informe técnico pertinente y el mismo
recomendo la aprobacion para publicacion con aval de arbitraje, fomentando asi la produccién, promocion y
difusion investigativa, desde la rigurosidad cientifica.

CONSIDERANDO

Que es atribucion de esta instancia avalar las recomendaciones de las unidades operativas que conforman
REDIIGECy en todos sus capitulos internacionales, en relacion a los procesos de arbitraje por pares de expertos,
mediante la técnica doble ciego; en correspondencia a los estdndares internacionales que rigen la materia a:
proyectos de investigacion / Producto(s) educativo(s)-investigativo(s) / Prototipo(s) / Proyectos de
investigacion o de naturaleza editorial; de instancias académicas o cientificas que asi lo solicitan y de acuerdo
a la disponibilidad de grupos de investigacion asociados a esta red que posean las credenciales académicas
pertinentes entre sus miembros asociados.
CONSIDERANDO

Que la Red Internacional de Investigacion Galileo Ecuador, ha sido creada para la cooperacion cientifica y

tecnoldgica en el cumplimiento de su objeto social.

RESUELVE

ARTICULO 1. Auspiciar y acompadiar la aprobacién académica por pares de los Grupos de Investigacion con
competencia; en favor del desarrollo, investigacion y publicacion del prototipo: CONSTRUCTIVISMO EN EL
IDEARIO LATINOAMERICANO. Asi mismo, la publicacion ON LINE en el sitio web institucional.

ARTICULO 2. Comuniquese a la Institucion solicitante. De su conocimiento y fines pertinentes.

Dado y firmado en Guayaquil, Ecuador; a los quince dias del mes de noviembre de dos mil veintitrés;
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